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  :مقدمة

      :والصلاة والسلام على خاتم المرسلین محمد الصادق الأمین وبعد,الحمد الله رب العالمین      
, والجبلة, ودخول الوهن على ألسنة العرب وفصاحتهم وبعدهم على السجیة,بدأ التنظیر للنحو بعد شیوع اللحن  

الدین الإسلامي  إما للتجارة وإما لاعتناق والكوفة نتیجة دخول الأعاجم إلى البلدان العربیة وخاصة في البصرة, والسلیقة
فكان لابد من صون اللسان العربي من الخطأ والزلل لأنه متعلق بآخر كتاب ,والمكانة عند الخلفاء أو من أجل الحظوة

فكان النحو العربي ثمرة من , لا كدر فیه,فیا صا, قیان یتأتى ذلك إلا بوضع قواعد تحفظه وتضمن بقاءه ولا, سماوي
أداء  فقد كان الحرص كل الحرص على,ثمرات الدراسات القرآنیة للحفاظ على القرآن الكریم والحرف العربي المشرف

الأسود  يأبك الله تعالى جهابذة أفذاذض افقیّ ,حةأداء فصیحا سلیما إلى أبعد حدود السلامة والفصا نصوصه المقدسة
رسانا فكانوا بحق ف, للتصدي لهذا الخطر المحدق, الفراءو المبرد .الكسائي,سیبویه, فراهیديالخلیل بن أحمد ال,الدؤلي

  .فیه تفننوا و شجعانا أسسوا لعلم العربیة
وكأن الماضي , من اللغات الأجنبیة والعجز بین ضراتها تعیش الوهنفي حاضرنا  اللغة  العربیة   لقد أضحت    

غریبة في أوطانها رغم مالها من مقومات؟هل جهود علماء العربیة  الذي جعل هذه اللغةالسبب  فنتساءل ما,  تجدد
ذهبت في مهب الریح؟ألم تتماشى لغتنا مع روح العصر؟ أین یكمن الخلل؟ للإجابة عن بعض هذه التساؤلات اخترنا  

 نموذجاأ–السنة الرابعة متوسط  -الظاهرة اللغویة في إصلاحات الجیل الثانيلخوض في هدا البحث الموسوم با
 قطب الرحى لأنهو ولأن هذا الموضوع المختار یشكل العمود الفقري للغة  ,علنا نجد إجابات عن ما یخالجنا من أسئلةل,

, لنتعلم الصواب ونتجنب الخطأ, إذ لا یمكننا أن نقرأ أو نكتب من غیر أن نعرف أساسیاتهما في الكلام والكتابة,فیها
  العالمیة؟ بین اللغات الجیل الثاني أن تعزز مكانة اللغة العربیةفهل استطاعت الظاهرة اللغویة في إصلاحات 

  :هي كالتالي البحثلاختیار  التي حفزتني وعن الأسباب الذاتیة والموضوعیة 
   .ارتباطها بكتاب االله تعالى وسنة نبینا صلى االله علیه وسلم -
  حبي وشغفي باللغة العربیة-
  تعلیمیة اللغاتفي مجال التربیة والتعلیم والاستزادة في مجال  صقل خبرتي-
التلمیذ الأساسیة غایتها القصوى  معاینة مستوى السنة الرابعة متوسط لأنه یعد خاتمة هذه المرحلة وفیها تبلغ تعلمات-

  .والنهائیة
  نقد هذه المرحلة والوقوف على إیجابیاتها وسلبیاتها-

  :لها صلة بموضوع بحثي بها و استعن ومن بین الدراسات السابقة التي
الطاهر :من إعداد الطالب "تعلیمیة النصوص والأدب في مرحلة التعلیم الثانوي"رسالة دكتوراة موسومة ب*

 2007/2008:يالموسم الجامع‘جامعة الجزائر,لوصیف
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الأبعاد التداولیة "مذكرة تخرج لنیل شهادة الماستر في اللغة والأدب العربي تخصص لسانیات الخطاب موسومة ب- *
جامعة ,سمیرةمهني ,هرةمرادي ز : للطالبتین "-أنموذجا-السنة الرابعة ابتدائي,في تعلیمیة اللغة العربیة وفق الجیل الثاني

  2017/2018:السنة الجامعیة,عبد الرحمان میرة بجایة 
المحتوى النحوي ومدى تحقیقه "موسومة ب,مذكرة التخرج من متطلبات شهادة الماستر تخصص تعلیمیة اللغة العربیة- *

-ة قاصدي مرباحجامع,أم الخیر شبعني:إعداد الطالبة,السنة الرابعة من التعلیم المتوسط أنموذجا"للأهداف التعلیمیة
  .م2014/2015السنة الجامعیة,-ورقلة

الوقت الضیق المخصص لإعداد هذه الرسالة والتي  ة التي واجهتني في البحث تكمن فيوأما عن الصعوبة الوحید   
  : أردت من خلالها

           لكفاءاتلمختلف اقیاس مدى تحقیق الظواهر اللغویة -
  التعلیم المتوسط في مواضیع الظواهر اللغویة  ذةأسات :السادة معرفة آراء-
  الظاهرة اللغویة من خلال الرائز فیما یخص بعة متوسطتلامیذ السنة الرا و إنتاجیة قیاس مردودیة-
  .اللغویة لتقییم وتقویم المسارات التعلمیة فیما یتعلق بالظاهرة معرفة آراء السادة مفتشي اللغة-
  :وفي ضوء ذلك یسعى هذا البحث للإجابة عن الإشكالیة التالیة 

  الجیل الثاني  ملمح التخرج للسنة الرابعة  متوسط؟ هل تحقق الظاهرة اللغویة في إصلاحات 
تناولت فیه صعوبات  ,حوى بحثي مدخلا وقد ,المنهج الوصفي لأنه یناسب طبیعة الدراسة في هذه الدراسة   واتبعت 

أما الفصل , والفصل الثاني للظاهرة اللغویة, تطرقت في الفصل الأول منه للكفاءة,فصول  وثلاثة,دراسة الظواهر اللغویة
 في مختلف مقاطعات الولائیة الثالث فقد خصصته للدراسة المیدانیة والتي تضمنت استبیانات لخمس وعشرین أستاذا

وكانت هذه العینات عشوائیة وضم هذا الفصل كذلك  تلمیذا و رائزا لخمسین  رابعة متوسطأسند إلیهم تدریس السنة ال
وختمت , ثم تلت هذه الاستبیانات تحلیل للإحصائیات المسجلة,في المقاطعات الثلاث للسادة مفتشي اللغة استبیانات

  .للإشكالیة المطروحة  هذه الرسالة  بنتائج عامة
 وعلىرافعي عبد االله  على هذه الرسالة ناومشرف نان أتقدم بالشكر الجزیل إلى أستاذأ یسعني إلا وفي الأخیر لا   

  .علیناوعلى صبره ,توجیهاته السدیدة
  

 2019ماي11:العین الصفراء في
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  الظاهرة اللغوية في إصلاحات الجيل الثاني
 السنة الرابعة متوسط أنموذجا
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  للسنوات الرابعة متوسط لظاھرة اللغویة وفق المقاربة النصیةبا ستبیان خاصا

                  :النص

  :رحم الله أمير الشعراء أحمد شوقي لقوله

  شباب قانع لاخير فيهم                وبورك في الشباب الطامحينا                     

والأمل الباسم والغد ,والفعالية الوثابة, عنصر الشباب ھو عنصر الحياة المتدفقة  

وأنصع  أنقىالذي يسجل في التاريخ  لعنصرا, الذي تبني عليه الأمة مستقبلها,المشرق

 وأن يحقق في حاضره,ھذا ھو الذي نهيب به أن يعيد لهذه الأمة ماضيها الزاھر,صفحاته

  .وما يعتز به أحفادنا في أجيالهم المتلاحقة,في مستقبلنا القريب نعتز بهما

 التضحيةإنه عنصر ,إن ھذا العنصر ھو معقد الرجاء ومحط الآمال وموضع الامتحان  

وليس ھناك أقدر من الشباب ............عنصر التجديد والبناء,عنصر الإقدام والعمل,والفداء

وليس ھناك أقدر من الشباب على صنع ,واعياكون على تحمل التبعات والمسؤوليات حين ي

وھو السواعد ,تعجزه الصعاب فالشباب ھو الشعلة التي تحمل الضياء للأمة العجائب يوم لا

ھو عنصر الجمال ,الفارھةوالصدور الواسعة والقامات المرتفعة ,المفتولة والزنود العامرة

فمن واجب الشباب ألا يلهو ........وارخلاصة الدم النقي الف وھو, والقوة والإرادة والتصميم

وليس له أن يتواكل ,كل الأمور عن العظائم في)أن يتقاعس  (وليس له,في وقت الجد

  .يتردد أو يسوفأو

  111:ص كتاب السنة الرابعة متوسط,)بتصرف(الأنترنیت,محمود بابللي                           

   :التاليةأجب عن الأسئلة  من خلال النص  -أ:الوضعية

  ھات عنوانا مناسبا للنص)1                 

  القناعة صفة سلبية في الإنسان؟ علل ذلك )2                

  كيف نعيد لهذه الأمة ماضيها الزاھر؟بين  )3                 

  .ھل توافقه الرأي؟ علل ذلك متى تتحقق النهضة الشبانية في الأمة؟وضح  )4                 

  

  .الفارھة,واعيا,التضحية,ما,أنقى,العنصر:أعرب ما تحته خط في النص-1    - ب        

  ما موقع الجملة بين قوسين من الإعراب؟  -2                

  بالتوفيق للجميع                                                                                             
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  ستبیان خاص بمفتشي اللغة العربیةا

  

  ھر اللغوية وفق المقاربة النصية؟ھل يجد المتعلم صعوبة في فهم الظوا .1

  نعم                          لا

  لظواھر اللغوية عند  التواصل؟اسلامة ھل يهتم المتعلم ب .2

  نعم                            لا

  الإدماج؟ تعلم في معيار سلامة اللغة عندھل يوفق الم .3

  نعم                            لا

  إلى مستوى التوظيف؟ ھل انتقل الأستاذ مع متعلميه بالظاھرة اللغوية .4

  نعم                              لا

  ھل يدرس الأساتذة الظواھر اللغوية وفق المقاربة النصية؟ .5

  لا                     نعم          

  ھل دروس الظواھر اللغوية للسنة الرابعة متوسط مرتبة ترتيبا منطقيا؟ .6

  نعم                               لا

  ھل يطبق الأستاذ بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات للجيل الثاني في تدريسه؟ .7

  نعم                             لا

  منهاج اللغة العربية للجيل الثاني أن يعزز مكانتها بين اللغات؟استطاع  ھل .8

  نعم                              لا
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 .عن نافع بروایة ورش *القرآن الكریم* -1

  المصادر والمراجع.

  .دت,دط,1ج,دارالكتب المصریة,محمد علي النجار:تح"الخصائص"أبو الفتح عثمان بن جني-2
  . 1959القاهرة ,المكتبة التجاریة الكبرى ,4ط ,حسن السندوبي:تح"البیان والتبیین"عثمان عمرو بن بحر الجاحظ أبو- 3
  .دت,دط,بیروت لبنان,دار صادر"لسان العرب"أبي الفضل جمال الدین محمد بن مكرم ابن منظور- 4
  . 4:ج. 12003ط,لبنان,بیروت,دار الكتب العلمیة,عبد الحمید هنداوي:تح"العین معجم",الخلیل بن أحمد الفراهیدي- 5
  لبنان,بیروت,دار المشرق,  48ط,"علامالمنجد في اللغة والإ"- 6
  . 2013ط سنة,الجزائر,عین ملیلة,دار الهدى"تفسیر الجلالین"جلال الدین المحلي وجلال الدین السیوطي:الإمامین- 7
دار ,شركة الأرقم بن أبي الأرقم للطباعة,أحمد الزغبي اعتناء ودراسة"مقدمة"عبد الرحمان بن محمد بن خلدون- 8

  2009سنة الطبع,الجزائر,عین ملیلة,الهدى
  )2004-1425(1ط,دار الكتب العلمیة"القاموس المحیط"محمد بن یعقوب الفیروز أباديمجد الدین  - 9

  دط,2000الجزائر"حقل تعلیمیة اللغات"دراسات في اللسانیات التطبیقیة"أحمد حساني-10
  دت,دط,الجزائر, بن عكنون.دیوان المطبوعات الجامعیة"مباحث في اللسانیات"أحمد حساني-11
  ,12003ط,القاهرة,دار الآفاق"اء النحوإحی" إبراهیم مصطفى-12
  دط,2009سنة الطبع,الجزائر,دار القصبة للنشر,رهانات وإنجازات"إصلاح التربیة في الجزائر"بوبكر بن بوزید-13
  2014سنة الطبع,لبنان,بیروت,دار الكتب العلمیة,1ط"البحث التربوي مناهجه وتقنیاته"جمیل حمداوي-14
  1,2005ط"بالكفاءاتمقاربة التدریس "خیر الدین هني-15
  دت,دط‘مصر,دار المعرفة الجامعیة للطبع الإسكندریة "طرق تدریس اللغة العربیة"زكریا إسماعیل-16
       ,12017ط"كیف نفهم الجیل الثاني"زینب بن یونس-17
  2003الطبعسنة ,دار الشروق للنشر والتوزیع,1ط"كفایات التدریس"سهیلة محسن كاظم الفتلاوي-18
طبع بالمؤسسة الوطنیة للفنون ,1ج,"بحوث ودراسات في اللسانیات العربیة"عبد الرحمان الحاج صالح- 19

  2007الجزائر,وحدة الرغایة,المطبعیة
  1997سنة الطبع,1 ط القاهرة,دارالفكرالعربي"نظریات المناهج التربویة"علي أحمد مذكور- 20
سنة ,1ط,المغرب,الدار البیضاء,مطبعة النجاح الجدیدة"الكفایات الأساسیةوتقییم  إدماج"عبد اللطیف الجابري- 21

2009.  
  لبنان,بیروت,2008, 1ط,دار ابن حزم للنشر"النحو العربي بین الأصالة والتجدید"عبد المجید عیساني- 22

  القاهرة,,12011دار الكتاب الحدیث ط"نظریة التعلم وتطبیقاتها في علوم اللغة"عبد المجید عیساني- 23
دار الفكر ,أسسه وتطبیقاته التربویة,تدریس اللغة العربیة في المرحلة الثانویة"محمد صلاح الدین مجاور- 24

  دت,دط,العربي



جدیدة ,ط ,دارالفكر العربي,وأنماطها العملیة,فن التدریس في التربیة اللغویة وانطباعاتهاالمسلكیة"محمد صالح سمك- 25
  1998القاهرة,

  2004سنة الطبع) المغرب(الدار البیضاء,1ط,منشورات عالم التربیة"تقییم الكفایات"محمد فاتحي- 26
المركز الوطني للوثائق ,2015سنة الطبع,ترجمة إبراهیم لعلیبي "بناء الكفاءات انطلاقا من الابندائي"فلیب برینو - 27

  الجزائر,حسین داي,التربویة
الدار ,2004الجدیدة مطبعة النجاح,5ط,عالم التربیة منشورات" بیداغوجیا الكفایات"عبد الكریم غریب- 28

  المغرب,البیضاء
للنشر  جسور,,12009ط,تقدیم عبد الحمید مهري,حقائق وإشكالات"المدرسة في الجزائر"عبد القادر فضیل- 29

  الجزائر,المحمدیة ,والتوزیع
  وهران,القدس العربيمنشورات دار .12009ط" تحلیل الخطاب السردي وقضایا النص"عبد القادر شرشار- 30
  دت,دط"دراسات في ظواهر نحویة"أسعد خلف العوادي,عبد الرحمان فرهود- 31
مصر ,مطبعة الخانجي,ترجمة رمضان عبد الثواب "دراسات في اللغة واللهجات والأسالیب :العربیة", یوهان فك- 32

 1980طبع سنة
  .11970طدار النهضة العربیة"نصوص في فقه اللغة العربیة"یعقوب بكر- 33

  :المجلات
 العدد,مجلة الحوار المتمدن,ابتدائي انیةءة في مقرر اللغة العربیة للسنة الثقرا"النصیة المقاربة",الطاهر مرابعي- -34

  م2008جویلیة  19في74
ضرورة أم خیار؟مقال نشر :الانتقال إلى مناهج الجیل الثاني من التدریس بالكفاءات في الجزائر"بن كریمة بوحفص- 35

  36:العدد,في مجلة جیل العلوم الانسانیة والاجتماعیة
  .1995أكتوبر,09العدد,الخامسة مجلة علوم التربیة السنة"البیداغوجیا المعاصرة وتنمیة الفكر الابتكاري"محمد أوزي- 36

  :الوثائق التربویة
 الكتاب المدرسي للسنة الرابعة من التعلیم المتوسط- 37
  منهاج اللغة العربیة للسنة الرابعة متوسط- 38
  .2016طبعة,وزارة التربیة الوطنیة,السنة الرابعة متوسط,قة لمنهاج اللغة العربیةالوثیقة المراف- 39
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من , أم أطفالي زوجتيإلى          

 تقاسمني أعباء الحياة وتمسح
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,  يوسف إلياس:فلذات أكباديإلى         

 رشا,  بثينة

 عائلتي الكبیرةإلى         

  .أھدي ھذا العمل ,أصهاري,إخوتي
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 مدخل
  : محاولات تسییر النحو      
والجهد المبذول فیه خلال الأزمان المتعاقبة , التراث النحوي الذي تركه أسلافنا نفیس غایة النفاسة    

فداخله التعقید ,بید أن النحو كسائر العلوم الأخرى بدأ بسیطا ثم نما وتطور,جهد جدیر بالتقدیر والاحترام
, عناوینهتداخل أبوابه واضطراب بسبب  فأصابه الوهن والضعف ,نحو الجمود والغموض مما نحا به

وكثرة ,المناقشات اللفظیة إضافة إلى ,وتكراره وحشوه واستطراده  وصعوبة لغته وكثرة شروحاته وحواشیه
  .الجدل بسبب امتزاج النحو بالمنطق وعلم الكلام

یسیره بعد أن أصبح صعبا تفراحوا یبحثون عن طرق ل, أنفسهم هذا الإشكال العویص درك أسلافهاأوقد  
فكان منهم السعي لتدارك هذا الخطر الذي یهدد اللغة العربیة في عصرها , ومنفرا للطلاب والدارسین

  .فألفوا مؤلفات  تهتم بالجانب النظري والتعلیمي منها, الأول

وألف "مقدمة في النحو")ه180(خلف الأحمرب نجد كتا, فعلى  المستوى التعلیمي  
وابن ," جز في النحوالمو  ")ه320ت(و ألف ابن الخیاط"مختصر في النحو")ه189ت(الكسائي"

    "تلقین المتعلم")ه276ت(وابن قتیبة, "اللمع" )ه392ت(وابن جني, "التفاحة ")ه698ت(النحاس
  :النحاة من أمثالند بعض أما على المستوى النظري كانت هناك حركة إصلاح ع

  )808ت(ونابن خلدو  )ه595ت(ابن رشد, )ه592ت(ءابن مضا )ه456ت(ابن حزم 
كمحاولات أصحاب المتون , واستمرت محاولات النحاة في تیسیر النحو خلال العصور الماضیة 

لتخلیص النحو من ,لنجاحا ولكن هذه المحاولات وغیرها لم یكتب لها, والمختصرات والشروح والحواشي
بل إنها قد زادت من تعقیده ,مع كثرة الخلافات والتفریعات‘ورفع القیود المنطقیة عنه, صعوباته ومشاكله
  .وأضحى علما بعیدا عن واقع الحیاة, بعد أن نفر منه الطلبة والدارسون,وحالت دون تعلمه

ة مرده إلى وفي العصر الحدیث یكاد یجمع المعاصرون على أن عدم التوفیق في دراسة اللغة العربی 
, واتخدت هذه المحاولات صورا متعددة,فدعوا إلى تیسیر وتبسیط وتجدید النحو العربي,صعوبة النحو

رفاعة : نذكر منهم,واتسم البعض الآخر بالتطرف والمغالاة, بعضها بالاعتدال اتسم‘ وأشكال مختلفة
  .حسنتمام م أنیس و إبراهی, شوقي  ضیف, إبراهیم مصطفى, مصطفى أمین, علي الجارم,الطهطاوي 

درسوا مادة النحو العربي أن أغلب تلامذتهم وطلابهم ینفرون من هذه المادة  یكاد یتفق المعلمون الذین   
 بل تفرض علیهم للحفظ والاسترجاع ذلك لأنهم لا یتذوقونها ولا یستسیغونها,منها  ویعزفون عنها ویتبرمون



إذ سرعان ما ینتقلون إلى الحدیث ,أو موقفا مسطرا في حیاتهم ولا یجدون لها أثرا جمالیا في أذهانهم , فقط
وینفرون من اللغة العربیة والارتماء في أحضان اللغات الأجنبیة , لهجات عامیة عهدوها في مجتمعاتهمب

  تماشیا مع متطلبات العصرنة , ءالأخرى التي یجدون فیها مجالا خصبا للدراسة وسهولة في التعلم والأدا
وأن نتقید بضوابطه  ,تعلم النحونكما فرضت على من قبلنا أن  ,الیوم لم تزل تفرض علینا إن الحاجة 

وعلینا مواجهة المشكلة لأن منشأ الصعوبة لا یكمن ,والخطأ عن الوقوع  في اللحن صیانة للألسنة والأقلام
سلطانها وعجزنا  أیضا في بعدنا أصلا عن اللغة وضعفنا أمام ولكن منشأها ,في قواعد اللغة ذاتها فقط

إلا عن  ولا یكون هناك أي إصلاح, لأننا نفتقد الأدوات والوسائل التي تعیننا على ذلك,عن التعامل بها 
وهذا یتطلب منا في ,طریق إحداث تغییر واسع في تنظیم المحتوى وممارسة اللغة على نحو صحیح 

بأسالیبها وقواعدها وطرق استخدامها  ,المؤسسات التعلیمیة أن نشجع على استخدام العربیة الصحیحة
, یراعي التنظیم والتنسیق في عرض مادتها ,المختلفة بتطبیق منهج متزن مرن في تعلم اللغة وممارستها

یخلو مما لا حاجة لطلاب العلم به من التفصیلات والتفریعات والتعلیلات , وصیاغتها في أسلوب عصري
  بهذا العلم لمختصینوالخلافات العمیقة التي هي من اختصاص ا

 مع ضرورة ربط هذه القواعد بالواقع المعیش من خلال الأمثلة والنصوص التي یعتمد علیها في شرح  
وخاصة الفصل ,ى المتعلم حتى تظل حاضرة في ذهنه وسنجد خلال هذا البحث هذه القواعد وتعلمها لد

والتي تعد حسب رأینا من  ,ربة النصیةتفصیلا في كیفیة تدریس الظواهر اللغویة وفق المقا,الثاني منه 
       .وتدریسه أحسن الطرق في تیسیر النحو
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انيالظاھرة اللغویة في إصلاحات الجیل الث 	
 

1 
 

 مدخل
  :  بین القدیم و الحدیثیر النحو سیمحاولات ت   
والجهد المبذول فیه خلال الأزمان المتعاقبة , التراث النحوي الذي تركه أسلافنا نفیس غایة النفاسة    

فداخله التعقید ,كسائر العلوم الأخرى بدأ بسیطا ثم نما وتطوربید أن النحو ,جهد جدیر بالتقدیر والاحترام
, فأصابه الوهن والضعف بسبب تداخل أبوابه واضطراب عناوینه, مما نحا به نحو الجمود والغموض

وكثرة ,إضافة إلى المناقشات اللفظیة ,وصعوبة لغته وكثرة شروحاته وحواشیه وتكراره وحشوه واستطراده 
  .النحو بالمنطق وعلم الكلامالجدل بسبب امتزاج 

فراحوا یبحثون عن طرق لتیسیره بعد أن أصبح صعبا , وقد أدرك أسلافها أنفسهم هذا الإشكال العویص 
فكان منهم السعي لتدارك هذا الخطر الذي یهدد اللغة العربیة في عصرها , ومنفرا للطلاب والدارسین

نجد كتاب خلف , المستوى التعلیمي فعلى  ،لیمي منهافألفوا مؤلفات  تهتم بالجانب النظري والتع, الأول
و ألف ابن "مختصر في النحو)"ه189ت(الكسائي"وألف"مقدمة في النحو)"ه180(الأحمر
, "اللمع) "ه392ت(وابن جني, "التفاحة)" ه698ت(وابن النحاس," الموجز في النحو)" ه320ت(الخیاط

المستوى النظري كانت هناك حركة إصلاح عند بعض أما على " تلقین المتعلم)"ه276ت(وابن قتیبة
  :النحاة من أمثال

  )808ت(وابن خلدون) ه595ت(ابن رشد, )ه592ت(ابن مضاء) ه456ت(ابن حزم 
كمحاولات أصحاب المتون , واستمرت محاولات النحاة في تیسیر النحو خلال العصور الماضیة 

لتخلیص النحو من ,وغیرها لم یكتب لها النجاحولكن هذه المحاولات , والمختصرات والشروح والحواشي
بل إنها قد زادت من تعقیده ,مع كثرة الخلافات والتفریعات‘ورفع القیود المنطقیة عنه, صعوباته ومشاكله
وفي العصر  .وأضحى علما بعیدا عن واقع الحیاة, بعد أن نفر منه الطلبة والدارسون,وحالت دون تعلمه

  على أن عدم التوفیق في دراسة اللغة العربیة مرده إلى صعوبة الحدیث یكاد یجمع المعاصرون
وأشكال , هذه المحاولات صورا متعددة واتخذت ,فدعوا إلى تیسیر وتبسیط وتجدید النحو العربي,النحو

رفاعة الطهطاوي : نذكر منهم,واتسم البعض الآخر بالتطرف والمغالاة, اتسم بعضها بالاعتدال‘ مختلفة
  .إبراهیم أنیس وتمام حسن, شوقي  ضیف, إبراهیم مصطفى, صطفى أمینم, علي الجارم,

یكاد یتفق المعلمون الذین درسوا مادة النحو العربي أن أغلب تلامذتهم وطلابهم ینفرون من هذه المادة    
ذلك لأنهم لا یتذوقونها ولا یستسیغونها بل تفرض علیهم للحفظ والاسترجاع ,ویعزفون عنها ویتبرمون منها 
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إذ سرعان ما ینتقلون إلى الحدیث ,ولا یجدون لها أثرا جمالیا في أذهانهم أو موقفا مسطرا في حیاتهم , فقط
وینفرون من اللغة العربیة والارتماء في أحضان اللغات الأجنبیة , بلهجات عامیة عهدوها في مجتمعاتهم

  تماشیا مع متطلبات العصرنة , داءالأخرى التي یجدون فیها مجالا خصبا للدراسة وسهولة في التعلم والأ
وأن نتقید بضوابطه , كما فرضت على من قبلنا أن نتعلم النحو, إن الحاجة لم تزل تفرض علینا الیوم 

وعلینا مواجهة المشكلة لأن منشأ الصعوبة لا یكمن ,صیانة للألسنة والأقلام عن الوقوع  في اللحن والخطأ
ها أیضا في بعدنا أصلا عن اللغة وضعفنا أمام سلطانها وعجزنا ولكن منشأ, في قواعد اللغة ذاتها فقط

ولا یكون هناك أي إصلاح إلا عن , لأننا نفتقد الأدوات والوسائل التي تعیننا على ذلك,عن التعامل بها 
وهذا یتطلب منا في ,طریق إحداث تغییر واسع في تنظیم المحتوى وممارسة اللغة على نحو صحیح 

بأسالیبها وقواعدها وطرق استخدامها , ة أن نشجع على استخدام العربیة الصحیحةالمؤسسات التعلیمی
, یراعي التنظیم والتنسیق في عرض مادتها, المختلفة بتطبیق منهج متزن مرن في تعلم اللغة وممارستها

 یخلو مما لا حاجة لطلاب العلم به من التفصیلات والتفریعات والتعلیلات, وصیاغتها في أسلوب عصري
والخلافات العمیقة التي هي من اختصاص المختصین بهذا العلم  مع ضرورة ربط هذه القواعد بالواقع 
المعیش من خلال الأمثلة والنصوص التي یعتمد علیها في شرح هذه القواعد وتعلمها لدى المتعلم حتى 

كیفیة تدریس تفصیلا في ,وخاصة الفصل الثاني منه ,تظل حاضرة في ذهنه وسنجد خلال هذا البحث 
  .     والتي تعد حسب رأینا من أحسن الطرق في تیسیر النحو وتدریسه, الظواهر اللغویة وفق المقاربة النصیة
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 :الفصل الأول
 :حث الأولالمب

  تعریف الكفاءة لغة واصطلاحا: المطلب الأول
في أي مجال تعد مسألة طبیعیة بل ضرورة حتمیة یقتضیها الحراك السریع  صلاحعملیة الإإن     

وتحقیقا لرفاهیته في شتى  نسانيستجابة لمتطلبات المجتمع الإا ,  والمتزاید للتطور العلمي والتكنولوجي
وفي هذا السیاق كان لابد لقطاع التعلیم أن ینهج هذا النهج لأنه یشكل أبرز انشغالات ,مجالات الحیاة

  .ببناء الفرد الذي یعتبر الشرط الأساس في أي نهضة علمیة تسعى إلى توعیته وتثقیفه الأمم لتعلقه
سدا للثغرات وتصحیحا للأخطاء , لذا تبنت معظم الدول بیداغوجیا جدیدة لإصلاح منظومتنا التربویة  

قص  التي أكدها سباب النومعالجة أ لإزالة مظاهر الاختلال التي كشفت عنها الدراسات التحلیلیة
فكانت الجزائر من بین هذه الدول التي تهدف إلى تقویم وتقییم إصلاحاتها  ببناء مناهج جدیدةالتشخیص 

ومن جهة أخرى لمواكبة ,من جهة ایتماشى وخصوصیات مجتمعن في مجال التربیة والتعلیم مع ما
من المقاربة  صلاحانتقل الإلذا ,الداخلي والخارجي  التطورات والتغییرات الحاصلة على الصعیدین

بالمضامین مرورا بالمقاربة بالأهداف إلى المقاربة الحدیثة والتي شرعت الجزائر في تطبیقها منذ 
والتي مست مختلف مكونات المنظومة التربویة، وجاءت هذه البیداغوجیا الحدیثة كنتیجة  2003سنة

كیة إلى المدرسة البنائیة ذات النزعة العقلانیة السلو  للتطور الطبیعي لبیداغوجیا الأهداف أي من المدرسة
تم إعداد البرامج الدراسیة وفق مقاربة جدیدة تدعى المقاربة بالكفاءات وهي متفرعة عن المنهج البنائي " إذ

وهنا نطرح  1."یةوردود أفعاله أمام وضعیات إشكالوتعتمد على منطق التعلم المتمركز حول التلمیذ وأفعاله 
 في مجال التربیة والتعلیم؟خاصة  السؤال ماذا یعني مصطلح الكفاءة

  

  

  

 

 
                                                             

1 53:ص2009سنة الطبع ,دار القصبة للنشر,"رهانات وإنجازات.إصلاح التربیة في الجزائر,"بوبكر بن بوزید:د
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  :مفهوم الكفاءة

  :كلمة الكفاءة كما وردت في معجم لسان العرب لابن منظور تحمل عدة معاني من بینها:لغة-1
وكذلك الكفاء والمصدر كفاءة والكفأة یعني النظیر والمساوي یقول االله  والمساوي یعني النظیر: الْكَفِيءُ 
        *لإخلاصا سورة في تعالى

متعلق بكفوا،وقدم  -له-و أي مكافئا ومماثلا1
  2علیه لأنه محط القصد بالنفي

  فیها ویقال كفأت القدر أي كببتها لتفرغ ما
 لا:وتقول‘كاف إذا قام بالأمر لرجل كفایة فهووكفى ا,كفاةوتعني الخدم الذین یقومون بالخدمة جمع 

كفاء له بالكسر وهو في الأصل مصدر أي لا نظیر له والكفاء النظیر والمساواة ومنه الكفاءة في النكاح 
  . 3وبیتها وغیر ذلك ودینها ونسبهاوهو أن یكون الزوج مساویا للمرأة في حسبها 

  المثل والنظیر یقال هذا كفؤه أي مثله:ج أكفاء وكفاء:الكفء والكفاء,واتساو :4  
  .له أي لا نظیر" ولا كفاء له"مصدر كافأ هذا كفاؤه أي مثله 

  باطنه:و كفء الوادي  كثر نتاجه  
  وكفى الرجل كفایة فهو كاف إذا قام بالأمر,بطن الوادي:الْكَفِيءُ 

أكفاء  أعني أن یكون,لا أعرف للكفء جمعا على أفعل ولا فعول وجرى أن یسعه ذلك:یقول ابن سیدة"    
   5"ولذلك فمن الأفضل جمع كفاءة بالكفاءات ولیس كفایات.المفتوح الأول ءجمع كف

والقیام بالعمل على أكمل وجه لبلوغ  ,كالمساواة في الشيء ونظیره الكفاءة لها مدلولاتیف أن من خلال هذه التعار  نستنتج  
  .نتاجه

 :اصطلاحا-2
في اللغات الأوروبیة وهي ذات أصل لاتیني  1968أول مرة سنة)Compètence(مصطلح الكفاءةظهر 

ویشوب هذا ‘ العسكريمریكیة في المجال یمي أول مرة بالولایات المتحدة الأواستعمل كمصطلح تعل
إذ یوجد أكثر من مئة تعریف لمفهوم الكفاءة وهذا حسب  المصطلح الكثیر من الغموض والاختلاف

ندرج أهم سوما یهمنا هنا علاقة هذا المصطلح بالمجال التعلیمي والتربوي لذا ,السیاق الذي یستعمل فیه 
 :التعریفات التي تناولته

 
                                                             

الثالثة والرابعة من سورة الإخلاص: الآیتان   1  
2013الهدى عین ملیلة الجزائر سنة الطبع دار -تفسیر الجلالین-جلال الدین المحلي وجلال الدین السیوطي:الإمامین  2  
229:ص)ت.د(,)ط.د(,بیروت لبنان,دار صادر, "لسان العرب " ,ابن منظور أبي الفضل جمال الدین محمد بن مكرم  3  
690:نان صبیروت لب ,دار المشرق ,الطبعة الثامنة  والأربعون,"لمنجد في اللغة والأعلام"ا   4  
.27:ص    2003,التوزیع شر ودار الشروق للن ,1ط ,"كفایات التدریس  "الفتلاوي  ظمسهیلة محسن كا  5  
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  الباحثین الأجانب منهم والعرب,أهم تعریفات منظري مصطلح الكفاءة  - 
الكفاءة هي القدرة على استخدام المكتسبات في مهمات وأوضاع "):perrenoud.ph(برینو فلیب -1

فهي لاتبنى إلا بمواجهة عقبات حقیقیة في مسعى  وفي الحیاة لاحقا,ي المدرسة أولامعقدة ف
  1."المشروع أو حل المشكلات

الأجانب الباحثین للكفاءة لمنظري هذا المصطلح ستة تعاریف أخرى "عزیزيعبد السلام "الأستاذ  وجمع  
  :والعربمنهم 

قدرة الفرد المتعلم على تعبئة مجموعة من موارد مدمجة لحل :)(Xavier.Roegiersسكزافیي روجیر إ- 2
  .من مجموعة من الوضعیات المترادفةوضعیة مشكلة ض

مجموعة من المعارف ومن القدرات الدائمة والمهارات المكتسبة عن طریق ):J.M Deketel(اتلدي ك- 3
هي : ویضیف تعریفا آخر ویقول, مرتبطة فیما بینها في مجال معین استیعاب معارف وجیهة وخبرات

وتسخر مجموعة من القدرات والمهارات والمعارف المستعملة بفعالیة في وضعیات ,الاستجابة التي تدمج
  .وظروف متنوعة لم یسبق للمتعلم أن مارسها,مشكلة

توظیف المهارات والخبرات من أجل القیام بعمل ما وتكون مرتبطة  ):Andrée Gettet(أندري جیتي - 4
  .بعد إجراء عملیة تقویمیة لنتیجة ذلك الأداء,بالخبرة السابقة وتظهر كنتاج لذلك العمل

سن التواجد مع وح تقانللدرایات والإوالمهني الوظیفي لإدماج هي ا")Romainville(لرومانفی -5
والتكیف ,للمستقبل بحیث أن الفرد عند مواجهته لمجموعة من الوضعیات تخطیط الفردوحسن ,الغیر
  2.التي ینوي تحقیقها في المستقبلإنجاز المشاریع  من هي كذلك  التمكن و ,معها

المعارف المفاهیمیة الذهنیة والمهاراتیة العملیة التي تنظم في نظام من "الذي یعرفها بأنها"محمد الدریج"- 6
وحلها بنشاط ,شكالیةة الإمن التعرف على المهم,إجرائیة تمكن في إطار فئة من الوضعیات خطاطات

  .وفعالیة
- شبكة المكونات المعرفیة والوجدانیة والاجتماعیة والحس بحیث تعرفها على أنها:لینداعلال-7

  .الوضعیات وتوجهها نحو غایة محددةوتطبیقها داخل فئة من ,حركیة
مندمجة من الأهداف الممیزة تتحقق في نهایة  مجموعةف الكفاءة من منظور مدرسي بأنها وتعر        

لیة دالة لها علاقة بحیاة التلمیذ وهي فترة تعلیمیة أو مرحلة دراسیة وتظهر في صیغة وضعیات تواص
أیضا مجموعة المعارف والمفاهیم والمهارات والاتجاهات یكتسبها المتعلم نتیجة إعداده في برنامج تعلیمي 

  .ح له بممارسة مهنته بسهولة ویسروتسم,توجه سلوكه وترتقي بأدائه إلى مستوى التمكن,معین

                                                             

.24:ص2016طبعة ,وزارة التربیة الوطنیة, اللجنة الوطنیة للمناهج,"الدلیل المنهجي لإعداد المناهج"   1
   

2
  المركز الوطني لللوثائق ,وزارة التربية الوطنية"النصية في الطور الابتدائي -تحديد الكفاءات في المواد الأدبية"عبد السلام عزيزي    

  11:ص,2016جانفي,سلسلة من قضايا التربية,التربوية
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         الكفاءات تستند إلى نظام متكامل ومندمج من المعارفتتفق هذه المفاهیم على أن المقاربة ب    
 تعلمیة الإنجازات و الخبرات و المهارات المنظمة التي تتیح للمتعلم ضمن وضعیة تعلیمیةو  داءات الأو 

الوضعیة وفي هذه المقاربة یحمل التلمیذ على  مطالب به وبما یتماشى وتلك هو ماالقیام یشكل لائقا ب
البحث عن المعلومات ، التنظیم و الترتیب ،تحلیل الوضعیات ( مبادرة بالفعل بدل الركون إلى التلقي ال

 ةیصادفها التلمیذ في حیاته الیومیوذلك حسب وضعیات حقیقیة قد ) الفرضیات تقییم فعالیة الحلول ،بناء 
ستخلاصه اوما یمكن  التعارفبوتیرة متكررة إلى حد ما ونكتفي بهذا القدر من ) في المدرسة والمجتمع(

بنى ة في المقاربة بالأهداف فهي تعلى ما جلبته هذه المقاربة من إضافات لم تكن موجود أكدت  منها أنها 
وفهمها ونلاحظ  مواجهة الوضعیات من خلال إدراكها على الإدماج والإنجاز و التوظیف و الممارسة و

عن مجال توظیف المعارف  وكي ،أي أنها لا تخرجابع معرفي سلمن خلال هذه التعاریف أنها ذات ط
لا تكون هذه الوضعیات ذات طابع نمطي بل هي  مواجهة وضعیات مختلفة بحیث أجلمن  تجنیدهاو 

مستجدة ودور المدرسة هو تزوید التلمیذ بأدوات مواجهة هذه الوضعیات مهما كان نوعها ودرجتها و 
إلى تحدید مقاربتین لفهم " تقییم الكفایات"في كتابه  فاتحيمحمد وقد ذهب  , المكان الذي یواجهها فیه

المقاربة  ارف مرتبطة فیما بینها ،وثانیهاالكفاءة كتلة من المع التي تعتبر المقاربة الذهنیة:الكفایة أولاهما 
                                                                                                                             .1 الكفاءة فيھ بالقدرة على الإنجازترتبط و السلوكیة.التصرفیة

إلى مفهوم المنهاج  والانتقالفاءات یستلزم التخلي عن مفهوم البرنامج بیداغوجیة المقاربة بالكإن تطبیق 
عبارة عن مجموعة المعلومات و المعارف التي یجب تلقینها خلال مدة معینة في حین أن  :إن الأول

المدرسة ، خلال مدة یشمل كل العملیات التكوینیة التي یساهم فیها المتعلم تحت إشراف ومسؤولیة  :الثاني
 معینة لذا فالمناهج الجدیدة التيراء تجربة المتعلم خلال فترة إثالتعلیم أي كل المؤثرات التي من شأنها 

  :2التالیة على احترام المبادئ بنیتاعتمدت المقاربة بالكفاءات 
  كل مرحلة تعلیمیةأي بناء مناهج ل :لشمولیةا 

من خلال شرحها لمعالجة تفكك مناهج الجیل  جمكونات المنهالعلاقة بین مختلف أي وضوح ا:الانسجام
  .ضمانا للانسجام الأفقي للمناهج كما فصلت الكفاءات العرضیة,القدیم

  لتطبیقها أي قابلیة التكیف مع ظروف الانجاز:قابلیة الانجاز
  .وتعني توخي البساطة والوضوح والدقة:المقروئیة
  للمناهج والحاجات التربویة بین الأهداف التكوینیةأي السعي إلى تحقیق التنسیق : الوجاهة
نها القدرة على استخدام أ علىتعرف   ثللكفاءة حی " رسیروج یيفكساإ"الجزائر تعریف نت ولقد تب

إنها القدرة على ,ي تمكن من تنفیذ عدد من المهام مجموعة منظمة من المعارف و المهارات و المواقف الت

                                                             

2004سنة الطبع,) بالمغر (الدار البیضاء,منشورات عالم التربیة الطبعة الأولى," تقییم الكفایات"محمد فاتحي   1   
  .05:وزارة التربیة الوطنیة ص;2016-مناهج مرحلة التعلیم المتوسط–اللجنة الوطنیة للمناهج   2
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معارف مكتسبة ،ضمن (ناجحا التصرف المبني على تجنید واستعمال مجموعة من الموارد  استعمالا 
  .لحل وضعیات مشكلة ذات دلالة...) تصرف ، قیم ، قدرات فكریة ، مواقف شخصیة 

ي حد ذاتها ف ، لكنها لا تشكل غایةلم تهمل) محتویات البرامج (عارف یتضح من هذا التعریف أن الم و
أي تكییف التصرف مع وضعیة ,أداة من خلال القدرة على التحویلك وتستعمل خاصة بصفتها النفعیة

والاستعداد  فهي زیادة على ذلك تعني المرونة, والتعامل مع الصعوبات التي قد یواجهها المتعلم, جدیدة
قدرات فهي  كل مما تقدم نستنتج أن الكفاءة ذات مستوى أعلى من المعارف والمهارات وال والتواصل

 ة وحل المشكلات التي تواجهه سواءمن جملة المعارف التي یمتلكها المتعلم من أجل مواجه مركب ومدمج
  .أكانت هذه المشكلات تعلیمیة داخل حجرات الدراسة أو مشكلات حیاتیة واقعیة خارج أسوار المدرسة

ماج الذي یأخذ بعین الاعتبار إن ممارسة أي كفاءة بالمفهوم المدرسي لابد أن تهدف إلى الإد   
حتى یتمكن المتعلم من  الأنشطةوكذا الوضعیات التي تمارس فیها هذه ,المحتویات والأنشطة التعلیمیة

 التكیف والتفاعل مع محیطه بإیجابیة
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  تالمقاربة بالكفاءا ومبادئخصائص :الثاني المطلب
  :خصائص المقاربة بالكفاءات همأ-1

المتعلم مجموعة من الموارد المندمجة لحل مجموعة  دیجن أن مكانیةإهذا التوجه الجدید هو أهم ما یمیز 
ركز الذي ی( منطق التعلمإنها تفضل  )خاصیة الإدماج(حدةمن الوضعیات المشكلة المنتمیة إلى عائلة وا

عتمد على تحصیل الذي ی منطق التعلیمعلى )فعاله في مواجهة وضعیات مشكلة أعلى التلمیذ و 
البحث عن المعلومة (مقاربة بالكفاءات على التصرف الویدرب المتعلم في . المعارف و المعلومات فقط

من خلال وضعیات مشكلة مختارة كمشكلات ...)،تنظیم وضعیات و تحلیلها إعادة فرضیات ،تقویم حلول
وبذلك فالوضعیات التعلیمیة لا تركز على محتویات والمسارات . )خاصیة الواقعیة(یواجهها في الحیاة

وعلى استغلال تعقد الوضعیات ,فحسب ،بل على تجنیدها الوجیه والمدمج أیضا في وضعیات مشكلة 
  . )خاصیة التعقید( والإشهادي للتقویم التكوینيالمقترحة على التلامیذ كسند تعلمي وسند 

وات تكدیس المعارف من مختلف الموارد ، بل تجعل منها أدفي تعلم ختصر هذه المقاربة مسار الولا ت
  .ف حیةللتفكیر و التصرف في المدرسة وخارجها ،أي أنها تجعل المعار 

  قاربة بالكفاءاتلممبادئ ا-2
  :تقوم بیداغوجیة المقاربة بالكفاءات على جملة من المبادئ نذكر منها 

لمعلوماته السابقة قصد ربطها بمكتسباته الجدیدة وحفظها في  ویعتمد على استرجاع التلمیذ:مبدأ البناء- أ
  .ذاكرته الطویلة

التحكم فیها ، بما أن الكفاءات تعرف عند البعض على  بغرضیعني ممارسة الكفاءة :مبدأ التطبیق -ب
  .نها القدرة على التصرف في وضعیة ما حیث یكون التلمیذ نشطا في تعلیمهأ

ت للوصول به إلى الاكتساب عدة مرایقصد به تكلیف المتعلم بنفس المهام الإدماجیة : مبدأ التكرار- ج
              ..                                                                      ات المحتویو  للكفاءات المعمق

ات الكفاءة كما یتیح للمتعلم التمیز بین مكون الكفاءة عندما تقرن بأخرىیسمح بممارسة  :الإدماجمبدأ-د
  .رض بین تعلمه المحتویات لیدرك الغو 

المتعلم وبین أنشطة  أنشطة التعلم بین المعلم ویساعد في الربط بین أنشطة التعلیم و : رابط تمبدأ ال-ه
  .تقویمال
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  : المبحث الثاني
  والثاني إصلاحات الجیل الأولالكفاءة في :المطلب الأول 

  الكفاءة في إصلاحات الجیل الأول-1
التي باشرتها الجزائر على مستوى المنظومة التربویة بدءا من الموسم لإصلاحات ویقصد به ا

والتي ارتكزت على المقاربة بالكفاءات بخلفیاتها البنیویة والبنیویة الاجتماعیة  2004-2003الدراسي
التعلمات في هذه المقاربة یبنیها المتعلم  "على النظرة النسقیة كمسعى تنظیمي لذا فإن واعتمادها

التركیب والاستنتاج وبالتالي حل المشكلات التي تواجهه في ,مكن من بناء وتنمیة كفاءات التحلیل تفی,نفسه
مح لهم بالمساهمة حیاته بكیفیة تجعلهم یتمسكون بقیم وأصالة مجتمعهم مع تمكنهم من العناصر التي تس

  .في تنمیة بلادهم
ة في البحث عن المعلومات وهذا یتطلب منه اكتساب كفاءات جدید فالمعلم موجه ومسیر لسیرورة التعلم

التربویة والثقافیة وتشمل هذه الاستعدادات أیضا القدرة على مناقشة الآخرین ومشاورتهم وعدم ,العلمیة 
  .ه فهو یبني معارفه ضمن العمل التشاركيفرض رأیه علیهم وكذلك یستطیع نقد ذات

لقد أصبح للتلمیذ أدوارا جدیدة في المدرسة فالمقاربة بالكفاءات تعطیه الحق في المساهمة مع المعلم 
  . لاكتساب معارفه في إطار علاقة أفقیة متقابلة إذ أن التلمیذ یبحث ویحلل ویناقش

الكفاءات التي تشكل النظریة المعرفیة والبنیویة مما سبق یتبین أن الجیل الأول أسس على المقاربة ب
فإذا كانت , الاجتماعیة المحور الرئیس للمناهج الجدیدة وذلك بغرض استدراك نقائص المقاربة بالأهداف

 على أنه مسارات معرفیة داخلیة تمكن المتعلم من التفاعل مع بیئته  لنظریة المعرفیة تنظر إلى التعلما
ستراتیجیات التي تمكن المتعلم من بناء معارفه في وضعیات متفاعلة تقدم الا اعیةفإن البنیویة الاجتم"

ى أهمیة لبنیویة فهي تؤكد علأما ا,وتتیح له فرصة تقدیم مساهمته في مجموعة من أقرانه, وذات دلالة
  .1المعارفبناء

رغم المحاولات الجادة في تحسین المنظومة التربویة في هذا الجیل إلا أنه اصطدم ببعض العراقیل التي  
حددته السیاسات التربویة  فالواقع المیداني أظهر عدم التناغم بین ما "كانت تحد من نجاعته

ث لم ترق المناهج حی به الحقائق المیدانیة من ضعف في جودة التعلیم والتعلم  تعج وبین ما,المرسومة
كما ثبث عدم وجود فروق واضحة في الممارسة ,الدراسیة خلال هذا الجیل إلى المستوى المنشود

للمنظومة  وهذا نتیجة للانتقادات اللاذعة,2عند التطبیقلطریقة الجدیدة والطریقة السابقة البیداغوجیة بین ا

                                                             
1
  8:اللجنة الوطنیة للمناھج ص ,نفس المرجع السابق    

  ت,؟د اختیارضرورة أم , "في الجزائر تجیل الثاني من التدریس بالكفاءاإلى مناهج ال نتقالالا:"بن كریمة بوحفص    2
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یرجعه المنتقدون إلى كثافة  المردودیة وهو ماوالرسوب وضعف ,التربویة برمتها من حیث تدني المستوى
إجراء  اتخادالبرنامج وضعف التأطیر والخلط الواضح بین المصطلحات والمفاهیم ومن هنا صار لزاما 

  .الثاني لاحات الجیللإصلیبدأ معها التخطیط  ,عملي
  :الكفاءة في إصلاحات الجیل الثاني-2

مدرسي مع  الدخول الا الجدیدة والذي شرع في تنفیذه االمسجل في البیداغوجی لتدارك النقص         
باعتبارهما الركیزة الأساسیة لبناء الهرم , والثانیة من الطور الابتدائي بدءا بالسنتین الأولى,2016/2017
 2019ةوكذلك السنة الأولى متوسط كمرحلة أولى على أن یعمم في هذا الطور في السنة الجاری التربوي

التربوي للمعلم ا تحقیق النوعیة في تحسین الأداء في باقي المستویات والأطوار التعلیمیة التي ینتظر منه
ومن جهة أخرى نقل المتعلم من مجرد مكتسب للمعارف عن طریق الحفظ والاسترجاع إلى ,من جهة 

الایجابي بین المتعلم والمعلم من خلال إیجاد بیئة تعلیمیة صحیة تسمح بالتفاعل ,ممارس ومفكر ومبدع
بحیث نلجأ إلى إمكانیة تجنید المتعلم بصفة داخلیة مجموعة مدمجة من الموارد قصد إیجاد حل 
لوضعیات مشكلة من عائلة واحدة وبذلك فإن وضعیات التعلم في المقاربة بالكفاءات في الجیل الثاني لا 

  .مدمج في الوضعیات المشكلة أیضاالبل على تجنیدها الفعال و ,ترتكز على المضامین فقط
أن ندرج الجداول الثلاث التي تبین أوجه المقارنة في المناهج بین الجیلین ارتأینا  ولتوضیح ذلك أكثر

  .وعلى مستوى  إعداد المناهج بشقیه البیداغوجي والدیداكتیكي الأول والثاني على المستوى التصوري
  :وضح أوجه المقارنة بین الجیلینجدول ی-3
1المستوى التصوري)أ

:  

 عنصر المقارنة مناهج الجیل الأول مناهج الجیل الثاني
 تصور شامل وتنازلي للمناهج

 تصور المنهاج وغیاب النظرة الشمولیة)سنة بعد سنة(ترتیب زمني  یضمن الانسجام والوجاهة

تهدف إلى تحقیق غایة شاملة 
مشتركة بین كل المواد تتضمن قیما 

الاجتماعیة  ذات علاقة بالحیاة
 .والمهنیة

وتكفل ببعض  عنه بشكل غایات لكل مادة تم التعبیر
 وغیر المخطط لها القیم بشكل معزول

 ملمح التخرج

اعتماد البنیویة الاجتماعیة التي 
تضع في الصدارة الاستراتیجیات 
التي تمكن المتعلم من بناء معارفه 

 ضمن العمل التشاركي

بناء التعلم عن طریق یستهدف الاستقلالیة في  بنائي 
 تنمیة كفاءات ذات طابع معرفي

 النموذج التربوي

تهیكلت على أساس مفاهیم منتقاة   هیكلة المادة تهیكلت على أساس مفاهیم أساسیة منظمة في مجالات

                                                             

  2015أبریل 05ملتقى باتنة ,اللجنة الوطنیة للمناهج,"تطور المناهج الدراسیة,"ملیكة عباد  1
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حسب قدرتها الادماجیة ومنظمة في 
 .میادین

القدرة على حل وضعیات 
مشكلة ذات دلالة وإدماج 

نشاط ولیس الكفاءات في كل 
 في مقطع تعلمي

تستدعي جملة من القدرات المعرفیة مع التركیز 
 على الادماج في نهایة المحور

المقاربة 
 البیداغوجیة

على أساس الصعوبات التي 
مستوى تناول   حسب النضج العقلي للمتعلم ومكتسباته القبلیة طرح عند ممارستهات

 المفاهیم
  :فیه عدة جوانب أهمهانجد : على مستوى إعداد المناهج )ب
  :الجانب البیداغوجي / 1

  عناصر المقارنة
  مناهج الإصلاح

  مناهج الجیل الثاني  مناهج الجیل الأول
المقاربة 
  البیداغوجیة

المقاربة بالكفاءات التي تستدعي جملة 
  من القدرات المعرفیة

المقاربة بالكفاءات التي تعرف بالقدرة على 
  حل وضعیات مشكلة ذات دلالة

  المدخل

التركیز على :التعلم  بنشاطات
النشاطات التطبیقیة التي تمكن من 
تحویل المكتسبات في وضعیات 

  .مدرسیة جدیدة

وضعیات مشكلة للتعلم ذات طابع 
  .اجتماعي مستنبطة من أطر الحیاة

  التقویم

: برز الإهتمام بالوظائف الثالثة للتقویم
التشخیصي،التكویني والتحصیلي 

: تقویم القدرات العلیا مثلارتقى إلى .
  القدرة على حل المشكلات

التقویم یشكل أداة فعلیة من أدوات التعلم 
ویهتم بالوظیفتین التعدیلیة ،الإقراریة عن 

  .طریق تقویم المسارات والكفاءات
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  :1الجانب الدیداكتیكي/ 2

عناصر 
  المقارنة

  مناهج الإصلاح
  الجیل الثاني  الجیل الأول

تهیكل على أساس مفاهیم أساسیة   هیكلة المادة
  .منظمة في مجالات مفاهیمیة

تهیكلت المادة على أساس مفاهیم منتقاة 
  حسب قدرتها الإدماجیة ومنظمة في میادین

مستوى 
تناول 
  المفاهیم

حددت مستویات التناول حسب مستوى 
  .النضج العقلي للمتعلم ومكتسباته القبلیة

م على أساس حددت مستویات المفاهی
الصعوبات التي تطرح عند ممارستها في 

  .التعلیم و التعلم
المضامین 
  المعرفیة

نظمت المحتویات بشكل معارف أكثر 
  .ترابط لخدمة مجال مفاهیمي

نظمت المحتویات على شكل مواد معرفیة 
  .لخدمة الكفاءة

بل هي استمراریة لنفس المقاربة  ,تشكل قطیعة للجیل الأول في الجیل الثاني لا المقاربة بالكفاءات   
ثمار مكتسباته القبلیة في مواجهة وضعیات على مساعدة المتعلم في توظیف واست فهي تعتمد ,البیداغوجیة

وللوصول إلى هذه الكفاءة كان لابد ,تعترضه في حیاته  الدراسیة داخل  أسوار المدرسة وخارجها ,مشكلة
فعالة ونشیطة من بینها بیداغوجیا  توالتعلیم وذلك باعتماد بیداغوجیاالتعلم  من إعادة النظر في عملیة

  :على خاصیتین اثنتین هما الإدماج والتي تعتمد
أي التركیز على عملیة التعلم واكتساب المهارات بدل التركیز على :التركیز على الكیف بدل الكم)أ

كفاءات أو  ناء الكفاءات فلا یمكن أن نتخیلستغناء عنها في بالمعرفة تبقى ضروریة ولا یمكن الاف,المعرفة
اته بل ممرا طبیعیا لاكتساب القدرات ومن ثم ولكن حضورها لا یمثل غایة في حد ذ, قدرات دون معارف

  .الكفاءات
لأنه ,وإمكاناته الحقیقیة ولیست المتخیلة تهتم  بالمتعلم بكل خصوصیاته:التمركز حول شخصیة المتعلم)ب

 .میة التعلمیةمحور العملیة التعلی
 
 
 
 
 
 

                                                             
1
  3:ص,2016,وزارة التربیة الوطنیة,ملخص مناھج الطور الأول من مرحلة التعلیم الابتدائي,-  
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  الوضعیة المشكلة: المطلب الثاني

  :تعریفها )1 
أو مزاولة أیضا ‘وإنجازات التعلم الخاصة بكفایة معینة,من خلاله ممارسة أنشطةالإطار الذي یتم هي  

تبسیط  "روجیرس كزافیي"وقد حاول الباحث البلجیكي أنشطة وممارسات ترتبط بعملیة تقییم  تلك الكفایة
  :حین اعتبر الوضعیة المشكلة تتشكل مما یلي,هذا المفهوم

  .حدث ما أو,في ارتباطها بسیاق,ذات معینة المجال الذي یحیل إلىیعني بها :الوضعیة-أ
الیوم العالمي لحقوق ,عید الأم,عید الشغل,شراء بضائع وسلع,زیارة مریض,إلى نزهة ذهاب التلمیذ:أمثلة

  .إلخ.....,لمدرسالیوم العالمي ل,الإنسان
أو حاجز ,تخطي تعثر أو,إنجاز نشاط أو,أو القیام بمهمة,تتحدد من خلال توظیف معلومات: المشكلة- ب
تحدید المشاكل التي تطرح في : مثال وخاصة بواسطة مسار غیر بدیهي,بهدف الاستجابة لحاجة ذاتیة,ما

لإنسانیة مطبقة في حل المشكلات ا علمیةتعرف على أنها طریقة وبإدماج المصطلحین  . 1جمیع العلوم
إلى المشكلات العقلیة ,ةالممتدة من المشكلات البسیطة للحیاة الیومیة إلى المشكلات الاجتماعیة المعقد

المختص في علوم )John Dewey(ويجون دیا التربویة من الفیلسوف استنبطتها منظومتن,2المجردة
عور الش:الخطوات التي یتبعها العقل في التفكیر وهيقرره من  االتربیة وقد بنى طریقته على مقتضى م

للمشكلة  إلى الحل الممكنشارة أو الإ یحاءثم الإ,الصعوبة فیها وتحدیدها ثم معرفة موضوع, بوجود مشكلة
ثم الملاحظة والتجربة ,ثم ممارسة التفكیر في حلها وفرض الفروض التي بها یمكن التغلب على صعوبتها

وهذا هو خاتمة المطاف في الوصول إلى النتیجة ,لترجیح أحد الفروض والتأكد من صحته وخطأ غیره
بحیث , وضعیة مشكلة مربكة العقلیة ومعرفة الحل الصحیح المطلوب ولا یتأتى ذلك إلا إذا واجه المتعلم

فالمشكلة  3و مهاراتدیه من معلومات أل عنها أو التصرف في الموقف عن طریق ما الإجابةلا یستطیع 
ولیس لدیه طرق أو أسالیب ,أو لم یتعود بمجابهته ,  توجد عندما یواجه المتعلم بسؤال لم یواجهه من قبل

وعلیه عندئذ أن یضع كل معلوماته  ,بطریقة صحیحة التصرف فیهأو  مهارات أو معلومات جاهزة لحلهأو 
حسب رد الفعل الشخصي لكل متعلم اتجاه الموقف الجدید الذي یواجهه  ,ومهاراته في التصرف فیها

  4وحسب خبرات الشخص ومعارفه ومهاراته وعلى مكونات شخصیته,

                                                             

  28:ص2009سنة ,1طبعة ,الدار البیضاء المغرب مطبعة النجاح الجدیدة,ساسیةإدماج وتقییم الكفایات الأ""عبد اللطیف الجابري 1
  280:ص,1997سنة الطبع,1ط, القاهرة,دار الفكر العربي–"نظریات المناهج التربویة "كور دعلي أحمد م   2
   698ص1998, 1ط, القاهرة,دار الفكر العربي"نطباعاتها المسلكیة و أنماطها العملیة افن التدریس في التربیة اللغویة و " محمد صالح سمك  3
  المرجع السابق,كور دعلي أحمد م 4
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تزام وفي المساهمة في الجهد في بیداغوجیا الوضعیات المشكلات یتمثل عقد التلمیذ في المشاركة والال" 
كما له الحق في ,لة والخطأله الحق في المحاو , الجماعي لانجاز مشروع وبناء كفاءات جدیدة في آن معا

إننا ندعوه نوعا ما في إطار ,وفي أن یعي طریقة فهمه وتخزینه وتواصله,وتوضیح  تفكیره,بشكوكه دلاءالإ
یحلل ویمیز ویطبق ویقارن ویستنتج ویتخذ القرار ویصدر ,1إلى أن یكون ممارسا ارتكاسیا,مهنته كتلمیذ

 أولا لسیاقالتي تعتمد على ا "روجیرس افیيإكز  "الأحكام وقد تبنت المنظومة التربویة الجزائریة تقنیة 
والذي یتحدد من خلال المعلومات أو المعطیات التي تساعد على حل الوضعیة انطلاقا من السند الذي  

ثم یلي هذا السند ,أو مخططا أو خریطة أو تسجیلا أو ما تقتضیه الوضعیة,رةقد یكون نصا أو صو 
  .وتعني الهدف الذي من أجله یتحقق الانتاج الوظیفة

  وتتعلق بنوع الانتاج المطلوب: المهمة:ثانیا
التعلیمة وهي السؤال المطروح بشكل صریح وواضح ومختصر وغیر قابل للتأویل واقتصرت :ثالثا

  .السند والتعلیمة,السیاقمنظومتنا على 
ة في تبنى إلا بمواجهة عقبات حقیقی الكفاءات لا أن )Fillippe Perinenoud(فلیب بیرینوویرى  

الخاصة إلا إذا  ذ أن یعتبر المشكل المطروح مشكلتهولا یمكن للتلمیمسعى المشروع أو حل المشكلات 
ولا یحاول إیجاد حل له بإمكاناته ,كان یتناول موضوعا راسخا في حیاته الخاصة أو العائلیة أو الاجتماعیة

ویمكن اقتراح أربعة ,الخاصة إلا إذا شعر بامتلاكه وذلك بتجنید موارده ولیس باستنساخ إنتاجات غیره
  :التي تؤدي بالتلمیذ إلى أنماط من الوضعیات المشكلة

  .دد من  الصعوباتباختیار أفضل البدائل الممكنة لمواجهة ع:اتخاد القرار- 1
 صور نظام یستجیب لأهداف محددةأو تفهم منطق وضعیة من الوضعیات :تحلیل وتصور النظام.2
 جراءاتور على سبب الاختلال ثم إعداد الإإجراء تحلیل عمیق لنظام مختل والعث :معالجة الاختلالات.3

                                                           .التي یمكن أن تجنبنا الوقوع في هذا الخلل
  .)..تنسیق,إتخاذ قرار تخطیط (ومهارات تسییر مشروع إثارة تعلم معارف:تسییر وقیادة المشروع-4
  :وهي مسار الحل بأربعة مراحل كبرى ویتمیز  

  الوضعیاتحیث یبني نموذج من :التمثل
  یعد نموذج للمشكلة المطلوب حلها:الحل

  ننقل الحل الذي وجدناه إلى الآخرین:التواصل
  2نقیم الحل وكل المسعى المتبع:الفحص

                                                             

المركز الوطني للوثائق ,2015سنة الطبعترجمة إبراهیم لعلیبي ," الابتدائيمن  انطلاقابناء الكفاءات ",فیلیب برینو   1
  وزارة التربیة الوطنیة,حسین داي الجزائر ,التربویة

  28و27ص 2016ط ,وزارة التربیة الوطنیة ,للمناهج اللجنة الوطنیة ,الدلیل المنهجي لإعداد المناهج   2
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أو أمام , حلا بأنها وضعیة تعلمیة یكون فیها المتعلم أمام مشكل معقد لا یملك أحمد الفاسي ویعرفها 
الأمر الذي یحفزه , وبالتالي تنتابه حالة من التوتر وعدم الاتزانفي البدایة صعبا صعوبات یبدو مخرجها 

ولنعد إلى مناهج مرحلة التعلیم .معبئا ما لدیه من مكتسبات قصد التوصل إلى حل ,للبحث والتقصي
لغز یطرح على "التي عرفت هذه الوضعیة التعلمیة المركبة بأنها  في الصفحة الثانیة والثلاثینالمتوسط 
أي أنه یتمكن من ,اكتساب كفاءة لم یكن یمتلكها یمكن حله إلا باستعمال تصور محدد بدقة أو التلمیذ لا

  ."تذلیل صعوبة وبهذا التقدم یبني الوضعیة
فهي مهمة شاملة الذاتي للمعارف  فالوضعیة المشكلة أداة من أدوات بیداغوجیة مؤسسة على البناء  

  :مركبة وذات دلالة
ولأنها أیضا تتطلب ) منتوجف أولیة وواقعیة لاحتوائها على هدمعطیات (أي أنها كاملة لها سیاق:شاملة*

أي أنها ,قنیات واستراتیجیات أو خوارزمیاتأكثر من عملیة وأكثر من إجراء وتستلزم استخدام معارف وت
والعملیات  باعهاتمتلك معطیات السیاق هدفها إرساء الموارد وتتطلب مجموعة من الإجراءات الواجب إت

  .التي ینبغي إنجازها
فهي تثیر ) وشرطیة إجرائیة,تصریحیة(وعدة أصناف من المعارف,أنها تستخدم عدة معارفأي :مركبة*

  فهي تضع المتعلم في صراع عقلي معرفي لأن الحل لیس دائما جاهزا  وحلها یتطلب جهدا,صراعا معرفیا
تتطلب عملیة (وذات صلة بحیاته الیومیة,التلمیذ لأنها تلجأ إلى شي یعرفه أي تثیر اهتمام:ذات دلالة*

سواء أكانت صحیحة (ولا تكون لها دلالة إلا إذا اعتمدت على معارف ومعطیات نابعة من المحیط) واقعیة
  .واقعي وممكن التحقیق,اول التلمیذكما أنها تمثل تحدیا في متن,مخزنة في ذاكرته) أم خاطئة

مما یستلزم .تتحدى الوضعیة المشكلة قدرات المتعلم المعرفیة وتجعله في صراع عقلي معرفي عاطفي 
  بفضل الموارد الأولیة ودقة التنظیم في كل مراحل التحضیر التي تسمح بصیاغة ,إعادة تنظیم معلوماته

نتیجة له فهي في الفرضیات واختبار صحتها واستنتاج ما یمكن استنتاجه لأنها وسیلة للتعلم ولیست 
صراعات وتمثیل العمل الفوجي الذي یثیر  .....)أداء,مهارات,معارف(مضمونها ترمي إلى إرساء الموارد

   1یناجتماعیة من طرف المتعلم
  :مراحل حل الوضعیة المشكلة   -)2   

وذلك عبر جمع , رصد مختلف المشاكل أو المعیقات التي قد تؤدي إلى حدوث خلل:تحدید المشكلة ) أ
 المعطیات الكمیة والنوعیة

 جمع  قصد,بالاعتماد على تقنیة الزوبعة الذهنیة,یتم هذا البحث:البحث عن العوامل المستقلة ) ب
 .تصنیف الأسباب وترتیبها لمعرفة العوامل الحقیقیة الكامنة وراء المشكلة ثم,من المعطیات أكبر عدد

                                                             

  94:ص..12017.طمن المقاربة بالكفاءات إلى بیداغوجیا الإدماج ؟"كیف نفهم الجیل الثاني",زینب بن یونس  1
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المقترحة لكل مشكلة فرعیة على البحث عن مختلف الحلول ,المرحلة یتم في هذه:البحث عن الحلول ) ت
 .ثم ترتیب هذه الحلول تبعا لأهمیتها, حدة

ودلك من خلال رصد خطوات العمل المقترحة ,بهدف تنفیذ الحلول المختارة:تطبیق الحلول ) ث
  .1بمعنى القضاء على المشكلة, لملاحظة درجة تأثیرها في المشكلة المطروحة

  :حل المشكلات استراتیجیة-3
یتعثر المتعلم في غالب الأحیان لأنه لا یدرك معنى تعلماته ولا تتاح له فرصة التعبیر عن رأیه         
ینبغي علیه أن یأخذ فیها بعین الاعتبار منطقة , ما إذ عندما یقدم المدرس وضعیة مشكلة, والتجریب
بمهام التعلم  حساسالإ الأمر الذي یساعده على, المتعلم والمستوى المعرفي الذي یمكن أن یبلغه, الانجاز

 هبنرالتي تخرج من المجرد إلى الملموس لأن الوضعیة المشكلة التي تتألف من خمس مراحل حسب 
وتولید  البدائل واتخاد القرار والتحقق من النتائج وهي بذلك تلعب دورا  وتعریف المشكلة,التوجه العام: وهي

إثارة انتباه وتركیز المتعلم الذي یستوعب سیاق التعلم في أطار وضعیة مشكلة توجهه  حاسما وایجابیا في
  .نحو بلوغ أهداف التعلم حسب استراتیجیته الخاصة في بناء تعلماته

هي مجموعة من العوائق والظروف التي تستوجب  الوضعیة المشكلةوتأسیسا لما سبق نستنتج أن        
وتعتبر النشاطات الدراسیة , تعلم للحكم على مدى كفاءته وأهلیته التعلیمیةإیجاد حلول لها من قبل الم

المعیشي فهي وضعیة مبنیة على  مرتبطة بواقعه والوضعیات التي ینبغي حلها لأنها مجموعة من المشاكل
أما الفائدة المرجوة من هذا المنتوج هو  والابداعیة الفعالیة,المردودیة,الانتاجیة,أساس البراجماتیة كالمنفعة 

ا إنسانیعني أن تكون متعلما كفءا بأن تكون  المركبة والوضعیات المعقدة والمقصودمواجهة المشاكل 
المتعلم "لأن,ت أكثر فعالیة في عملیة التعلم والتعلیمناجحا ومتمكنا من أسباب النجاح فطریقة حل المشكلا

اقف المعقدة والتي لم تكن طرق التدریس السابقة تعمل على تعلیمه یتعلم طرقا جدیدة لمواجهة المو 
في  أساسیةو التخیل والفهم تعتبر  والتذكر كالإدراكوفي حل المشكلات فإن العملیات العقلیة الأخرى ,إیاه

أي 2لأن البحث عن حل المشكلة تتضمن استعمال أي واحدة من هذه أو استعمالها كلها, هذا النشاط
  .القدرات والمعارف لإیجاد حل للمشكلة,المهارات ,ارد تجنید المو 

 
 
  
  
  

                                                             

  المغرب,الدار البیضاء2004مطبعة النجاح الجدیدة,5منشورات عالم التربیةط,بیداغوجیا الكفایات ,عبد الكریم غریب   1
دار الفكر "التربویة  تطبیقاتهو  أسسهتدریس اللغة العربیة في المرحلة الثانویة ": محمد صلاح الدین علي مجاور    2

   45صالعربي 
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  الظاهرة اللغویة والمقاربة النصیة:لثانيالفصل ا

  :المبحث الأول
  تعریف الظاهرة اللغویة:المطلب الأول

  :1لغة-1
والعین .أن ترد الإبل كل یوم نصف النهار:وبالهاء,ومن أسماء االله تعالى,خلاف الباطن:لظاهرا) أ

  الجاحظة
  ،النازلون بظهر مكة  أشراف الأرض:والظواهر
  أو إنما ذلك في القیظ,حد انتصاف النهار:الظهیرة
  وساروا فیها, دخلوا فیها:أظهروا

                                                                                     أنت علي كظهر أمي:قوله لامرته:الظهار,المعین:الظهیر 
و , تكلم:لغوا,ولغا، اللغة أیضا على لغى بالضم مقصورالغات ولغون وتجمع : ج اللغة)ب    

  .خیبه:رواها بالدسم وألغاه:وثریدته,خاب
اللغة ):لغو(لغا:وجاء في معجم العین  2كاللغوي,وغیره به من كلام ومالا یعتد,السقط ,كالفتى:واللغا,واللغو

  .یعني اختلاط الكلام بالباطل ,)غوال(ولغا یلغو.معنى واحداختلاف الكلام في :و اللغون,واللغات
� :*االله عز وجلویقول  �� ��  �   � �   � �    �   * )من أي ,)72:یةالفرقان الآ

  . الكلام القبیح وغیره معرضین عنه
  اصطلاحا-2

وهي في كل أمة بحسب ,ملكة في اللسان للعبارة عن المعاني"اللغة بأنها ابن خلدونیعرف      
عنده هي الصفة  فالملكة ملكة هذا اللسان غیر صناعة العربیة":ویضیف في مقدمته ویقول"اصطلاحاتها

كلامیة وهي لأو المهارة المكتسبة في استعمال اللغة فهي قدرة یكتسبها الإنسان یحكم بها أفعاله ا الراسخة
أما علم النحو كعلم .معرفة عملیة غیر نظریة المتكلم للغة التي ینطق بها هي فمعرفة- .3"علم النحو یرغ

                                                             

1
  )م2004-ه1425(1ط,طبعة دار العلمیةم,"القاموس المحیط ",مجد الدین محمد بن یعقوب الفیروز أبادي  

 4ج2003,1.لبنان ط,بیروت,دار الكتب العلمیة,عبد الحمید هنداوي:تحقیق," كتاب العین",الخلیل بن أحمد الفراهیدي -25
  92:باب اللام ص

دار شركة دار الأرقم بن أبي الأرقم للطباعة ,اعتناء ودراسة أحمد الزعبي- " مقدمة" –عبد الرحمان  بن محمد بن خلدون 26
  2009سنة الطبع,الهدى عین ملیلة الجزائر
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ولیس معنى هذا أن المتكلم لا یعرف النحو  قائم بذاته فهو نتیجة لإعمال الفكر في بنیة اللغة وأوضاعها
 أبو الفتح ابني العبقر  نبه على ذلك منذ عشرة قرون أیضا اللغوي إنما المعرفتان مختلفتان وقد,كما سنراه

كان النظم یكون في معاني النحو لكان البدوي  لو:قالوا"یقول هذا الأخیر.عبد لقاهر الجرجانيوبعده  جني
لنراه  وإنا,الذي لم یسمع بالنحو قط ولم یعرف المبتدأ والخبر وشیئا مما یذكرونه لا یتأتى له نظم الكلام

  .1یأتي في كلامه بنظم لا یحسنه المتقدم في النحو
فاللغة إذن في مفهومها الشامل نظام من الرموز المنطوقة المكتسبة تستخدمه جماعة معینة من الناس 

  . بهدف الاتصال وتحقیق التعاون بینهمتعاقدوا علیها 
فاللغة وسیلة یستعملها "حد اللغة أصوات یعبر بها كل قوم عن أغراضهم:"یعرف ابن جني اللغة بقوله 

كما عرفها ابن جني في , ریعقوب بك3ویعرفها .2الإنسان للتواصل مع غیره وللتعبیر عن أفكاره ومشاعره
من المعنى  ر بهصوت یعب"على المستوى الفردي فإنهاكانت  وإذ: ویقول ویضیف:كتابه الخصائص

أما مدرسیا  فكریة معینة أصوات اصطلح علیها لتعبر عن مدلولات مادیة أو فاللغة المقصود في النفس
والتي تحمل دلالات مادیة ,فإننا نعني باللغة الألفاظ والرموز العربیة والممثلة بالحروف العربیة الأبجدیة

م بها التلامیذ ویتعاملون من خلالها مع أفراد ومجموع هذه الألفاظ والرموز هي اللغة التي یتكل,أومعنویة
   4"وزملائهم في المدرسة ومعلمیهم داخل الفصول الدراسیة وخارجها المجتمع

مجموعة من الصور اللفظیة التي  أو,اللغة في جوهرها نظام من الرموز الصوتیة:" دي سوسیر یقول    
بین أبناء مجتمع معین ویتلقاها الفرد عن  تختزن في أذهان أفراد الجماعة اللغویة وتستخدم للتفاهم

أي أن للغة نظام تخضع له ویحكمها في توزیع الأصوات " الجماعة التي یعیش معها عن طریق السماع
وهذا ما جعل ,الاتصالیة بین الأفراد والجماعات وتركیب الكلمات ویكون ذلك بقواعد محكمة لتأدیة وظیفتها

فكرة ینطلق من , في تعامله مع البحث العلمي للظاهرة اللغویة وسیردي سإن :الدكتور أحمد حساني یقول
والإشارات , یشبه الإشارات وعلامات الصم والبكم, وهي أن اللسان نظام من العلامات الدالة,جوهریة
إلا في كونه یعد لأنظمة واللسان لا یختلف عن هذه ا, تتكون من علامات دالةأنظمة هذه كلها ,البحریة

هي الدلالة التي تتحقق بواسطة اقتران الدال  هاالخاصیة المشتركة بینف, من مظاهرهاأهم مظهر 
  .5بالمدلول

                                                             
طبع بالمؤسسة الوطنیة للفنون المطبعیة :1:ج,"بحوث ودراسات في اللسانیات العربیة ",عبد الرحمان الحاج صالح -  1

  161:ص 2007وحدة الرغایة الجزائر
  33ص,)ت.د(,)ط.د(1ج,دار الكتب المصریة,محمد علي النجار:تح," الخصائص"  أبو الفتح عثمان بن جني 2
  50:ص1,1970بیروت ط ,دار النهضة العربیة"اللغة العربیةنصوص في فقه "یعقوب بكر  3
  08:  ص دار المعرفة الجامعیة للطبع الإسكندریة"طرق تدریس اللغة العربیة " زكریا إسماعیل30
  ربن عكنون الجزائ,دیوان المطبوعات الجامعیة ,  ",مباحث في اللسانیات",أحمد حساني   5
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فالشجرة , تخضع إلا لقوانین الحیاة لا,بأنها مظهر من مظاهر الحیاة"یعرف الأدیب میخائیل نعیمة اللغة   
   1"تبدل أغصانها وأوراقها أو تموت

تواصلي یحقق النزعة الاجتماعیة التي یتمیز بها الإنسان عما  إن الظاهرة اللغویة من حیث هي نظام   
الأمر الذي جعلها تحظى بتدارس ,والمفكرین منذ القدم,أثارت انتباه الفلاسفة,سواه من الكائنات الأخرى

  .2كثیف یهدف إلى اكتشاف البنیة الجوهریة لهذا النظام
الحضاري قائمة أساسا  إلى أن حركیة التعاقبفإن أدنى تأمل في تراث الفكر الإنساني یهدي  هناومن  

قد أولعت إیلاعا شدیدا ,ولذلك نلفي عصبة غیر قلیلة من الفلاسفة والمفكرین,على فعالیة النظام اللغوي
  .بمقاربة الظاهرة اللغویة منذ ردح غیر قلیل من الزمن

وبوظائفها ,ة الظاهرة اللغویةإن بین أیدینا الیوم زادا ضخما من المعارف المتعلقة بطبیع:"كوردیریقول  
به اللسانیات   وعلى معلم اللغات أن یستنیر بما تمده....وبأنماط اكتساب الإنسان لها,لدى الفرد والجماعة

ولذلك فإن الإفادة من النظریة اللسانیة في مجال تعلیم  علمیة حول طبیعة الظاهرة اللغویةمن معارف 
وطرائق التلقین ,اللسانیات العامة وعلم النفس التربوي من جهةاللغات یؤدي إلى تقاطع منهجي بین 

التطبیقي للسانیات التطبیقیة إذ لإجراء التوأمة المنهجیة یتحدد ا وفي ظل هذه, البیداغوجي من جهة أخرى
 .3"طریقة التعلیم-المعلم- المتعلم:إنه یتمحور حول مباحث تتعلق بثلاثة عناصر أولیة

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
  

                                                             
  13:ص,2003-الطبعة الأولى ,القاهرة . فاقدار الآ"إحیاء النحو"إبراهیم مصطفى 1

  3و 2:أحمد حساني ص,المرجع السابق 2
  17:صالمرجع نفسه   3
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  مقاربة النصیةال:الثانيالمطلب 
  :المقاربة النصیةتعریف -1
  :المصطلح مركب من مصطلحین اثنین  

قارب فلان فلانا إذ دنا :ویقال,وتعني  لغویا الدنو والاقتراب مع السداد وملامسة الحق  1المقاربة: أولهما
  .القرابوالقرب یعني أیضا أدخل السیف في ,قارب الشيء إذا صدق وترك الغلو.كما یقال,منه

  .وتقیییمه من خلالها یتم تصور منهاج دراسي تعني التصورات والمبادىء والاستراتیجیات التي: اصطلاحا
والتي یراد منها دراسة ,)مرتبطة بأهداف معینة(أو الخطة المستعملة لنشاط ما,ویقصد بها الكیفیة العامة  

وقد استخدمت في هذا , الانطلاق في مشروع ما أو,أو بلوغ غایة معینة, أو حل مشكلة,أو مسألة‘وضعیة
التي ترتبط , السیاق كمفهوم تقني للدلالة على التقارب الذي یقع بین مكونات العملیة التعلیمیة التعلمیة

وفق استراتیجیة ,غایة تعلمیة لتتآزر فیما بینها من أجل تحقیق‘فیما بینها عهن طریق علاقة منطقیة
  .2وبیداغوجیة واضحة‘تربویة
  النص:ثانیهما

إن البحث عن تعریف لمفهوم النص وقضایاه في الدراسات النقدیة الحدیثة أمر صعب نظرا لتعدد معاییر "
وتعدد الأشكال والمواقع والغایات ,والأسلوبیة. وخلفیاته المعرفیة في علم اللسانیات,ومضامینه,هذا التعریف

من  ولتقریب هذا المفهوم تناوله الدارسون,  "النص"فیما نطلق علیه مصطلحیا,التي اشترطها المنظرون
ومن حیث هو ,ومن حیث هو حدث أو عمل منجز في الزمان والمكان,حیث وجوده الفیزیائي ومكوناته

مؤسسة اجتماعیة حضاریة تؤدي دور العلامة الدالة بما تتسم به من سمات النشاط اللغوي الفردي 
مفاهیم والقواعد المرتبطة به باعتباره الوحدة الأساسیة مجموعة التصورات وال كذلك ویعني3 " والجماعي

ومن منظور ,أن الوحدة الأساسیة للغة هي النص فلقد أثبت علماء النص,جللفهم والإفهام والتأویل والإنتا
أي لابد من الانطلاق من النص لفهم ,ستستغل التعلیمیة هذا الإثبات في تعلم وتعلیم اللغة)نفعي(براغماتي

التركیبیة ,الصرفیة , الصوتیة,التي تظهر فیه كل المستویات اللغویة فهو البنیة الأساس ,هرهااللغة وظوا
وبهذا یصبح النص أساس العملیة ,)الاجتماعیة,الثقافیة(كما تنعكس فیه كل المؤشرات السیاقیة,والدلالیة
  .التعلمیة - التعلیمیة

یمكننا القول أنها تعني الدنو من النص والصدق في )المقاربة النصیة(وبإعادة تركیب المصطلحین   
  .ه بعیدا عن الأحكام المسبقة علیهالتعامل معه حین دراست

                                                             
  617:ص.1987.بیروت.دار المشرق.48ط".لمنجد في اللغة والأعلام"ا 1
  96:ص 2005سنة1ط "مقاربة التدریس بالكفاءات",خیر الدین هني 2
 وهران ط  القدس العربي ار  دمنشورات , ,"وقضایا النصردي تحلیل الخطاب الس",عبد القادر شرشار  3

  37:ص2009الأولى
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فهذا یعني , وبما أنها دراسة لغویة, مصطلح المقاربة النصیة یتوافق منهجیا مع الدراسة اللغویة للنص   
تعني جعل النص محورا تدور حوله جمیع فروع اللغة  وهي ,1مسبقة منهجا له الأحكام ال أنها لا تتخذ من

  "2دلالیة و أسلوبیة,نحویة,صرفیة,صوتیة:باعتباره البنیة الكبرى التي تضم مستویات اللغة
الطریقة یتحول فیها النحو من نحو علمي إلى نحو تعلیمي یتكون من مادة تربویة مختارة على  وهذه  

ر إلى أهمیة النحو في تعلم وبالنظ,تراعي أهداف التعلیم وحاجات المتعلمین,ومعاییر موضوعیة أسس
یبدو الإلحاح في العودة إلى ,وإلى الجهد المضني في تعلیمها بسبب العلمیة المجردة للنحو,اللغة

وتكرره ,العربوهذه الملكة إنما تحصل بممارسة كلام :"التي دعا إلیها ابن خلدون في قوله"السلیقة
ولیست تحصل بمعرفة القوانین العملیة في ذلك التي استنبطها أهل ,والتفطن لخواص تركیبه,بالسمع

  "   3ولا تفید حصول الملكة بالفعل في محلها,فإن من القوانین إنما تفید علما بذلك اللسان.صناعة البیان
ویجسد النظر إلى اللغة باعتبارها ,الإنتاجالمقاربة النصیة اختیار بیداغوجي یقتضي الربط بین التلقي و  

ویمثل البنیة ,حیث یتخد النص محورا أساسیا تدور حوله جمیع فروع اللغة,نظاما ینبغي إدراكه في شمولیة
وبهذا ,الكبرى التي تظهر فیها كل المستویات اللغویة والصوتیة والدلالیة والنحویة والصرفیة والأسلوبیة

ومن خلالهما تنمى كفاءات میادین اللغة ,محور العملیة التعلمیة)كتوبالمنطوق أو الم(یصبح النص
ویتم تناول النص على ,)بيالتعبیر الكتا,فهم المكتوب, التعبیر الشفوي.فهم المنطوق:(الأربعة المتمثلة في

  :مستویین
ت الدلالا,المعجم اللغوي(ویتعلق بإصدار أحكام على وظیفة المركبات النصیة:المستوى الدلالي)أ

  .إذ یعتبر النص مجموعة جمل مركبة مترابطة تحقق قصدا تبلیغیا وتحملا رسالة هادفة.....)الفكریة
یحدد الأدوار ,ویقصد به الجانب التركیبي لوحدات الجملة التي تشكل تجانسا نسقیا:المستوى النحوي)ب

تعلیمیة اللغة التجدید في اصر لقد تبنى المنهاج هذه المقاربة واعتبرها من أهم عن.  4الوظیفیة للكلمات
من النص المقرر في حصة  العربیة لانطلاقها من النص لاستنباط القواعد اللغویة والنحویة منها والصرفیة

قبل أن یتحول ,القراءة الذي یفترض أن المتعلم تدرب على قراءته بطریقة جیدة وتفهم معانیه وأدرك مبناه
  .الجملة وتركیبها وصیغها إلى لغته بقصد اكتشاف وظائف الكلمات داخل

لى الأنماط مع التركیز ع یقترح المنهاج تناول مختلف :أنماط النصوص في التعلیم المتوسط-2
وتنمي قدرته ,وتثیر مشاعره , وتصقل ذوقه,النصوص الأدبیة ذات الطابع الإبداعي لتغدي خیال المتعلم 

                                                             
 29في.,2074العدد,المتمدنمجلة الحوار ,"ابتدائي ثانیة,اللغة العربیة رفي مقر  قراءة,"المقاربة النصیة",الطاهر مرابعي   1

  2008جویلیة
  106ص- 2000الجزائر "ة اللغة حقل تعلیمی""دراسات في اللسانیات التطبیقیة"أحمد حساني 2
  25:ص-2003- 1ط,القاهرة,ار الآفاقد-"إحیاء النحو"-إبراهیم مصطفى 3
  2016وزارة التربیة الوطنیة-تعلیم المتوسطمرحلة ال-"لوثیقة المرافقة لمنهاج اللغة العربیة"ا41
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وإلیك الجدول التالي الذي یبین هذه , نفسیتهوتبعث قراءتها البهجة والسرور في , على التحلیل والنقد
  :الأنماط

 الطور الطور الأول الطور الثاني الطور الثالث
 السنة الأولى الثانیة الثالثة الرابعة

 النمط الغالب السرد و الوصف  التوجیه و الحوار الحجاجي و التفسیري كل الأنماط المقررة
ولكل نص نمط ,إعداد النص لغایة یرید الكاتب تحقیقها هو الطریقة المستخدمة في :تعریف النمط 

و ,ووصف الرحلة یناسبها النمط الوصفي ,فالقصة و السیرة یناسبهما النمط السردي ,یتناسب مع موضوعه
و المسرحیة ,یعازي ناسب الخطابة و الرسالة النمط الإو ی,المقالة یناسبها النمط البرهاني أو التفسیري 

  .النمط الحواري 
ولا شك أن توظیف ,یساعد النمط على إیصال الفكرة عندما یحسن الكاتب توظیفه : لغایة من النمطا

  .الأنماط و إتقان الربط بینها یتطلب مهارة في الصیاغة الفنیة و طرائق الكتابة 
أما ,حیث یندر وجود نص أحادي النمط ,یستخدم الكاتب عادة عدة أنواع من الأنماط :تداخل الأنماط 

المقاربة النصیة هي مقاربة " 1المهیمن علیه"النمط الرئیسي: فالمقصد منه ,ق النمط على نص ما إطلا
تعلیمیة تبنتها العدید من المنظومات التربویة لتدریس اللغة العربیة وهي تدعوا إلى الانتقال من الجملة إلى 

اج نصوص محكمة البناء مستوى بنیة النص حیث تتجاوز ذلك غلى رصد كل الشروط المساعدة على إنت
  "2ومتوافقة المعنى

أي دراسة النص باعتباره محورا حاضنا لمجموع مكونات منسجمة ومتسقة فیما بینها من نحو وصرف    
  وعروض وبلاغة لتحلیل بنیة النص وكشف تركیبه وفهم معانیه

لذا فالنص ,عملیة التعلیم مراعاة مستوى التلمیذ المتعلم لأنه هو المستهدف من" ولابد من الإشارة هنا إلى
كما یجب أن یمس ,المنتقى والمختار یجب أن یكون في مستواه العقلي وقدراته وخبراته حتى یسهل فهمه

لأن النص الجاف الخالي من العاطفة یفتقد بالتالي روح التفاعل التي یجب أن تكون ,وجدانه وأحاسیسه
والنص المناسب هو الذي یثیر في نفوس ............كعامل مشترك بین المادة المتعلمة والمتعلم نفسه

التلامیذ الحماس للدراسة بل الاطلاع على النصوص المشابهة وخصوصا إذا ما كان متصلا بحیاتهم 
 مشبعا لمیولهم وحاجاتهم حسب مراحل نموهم المختلف

 
 
  

                                                             
  5:ص 2016-مرحلة التعلیم  المتوسط–"الوثیقة المرافقة لمنهاج اللغة العربیة "1

  28: ص2008-2007جامعة الجزائر,رسالة دكتوراة  ."يتعلیمیة النصوص والأدب في مرحلة التعلیم الثانو :"لوصیفالطاهر  2
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  الظاهرة اللغویة وفق المقاربة النصیة: نيالمبحث الثا
  ؟في منهاج السنة الرابعة متوسط بالظاهرة اللغویة ماذا نقصد-1:المطلب الأول

التي بنیت علیها  أو الصرفیة  الظاهرة النحویة,منهاج السنة الرابعة متوسطفي  رة اللغویةاهبالظیقصد  
دعائم الدرس النحوي حیث اختصت اللغة العربیة بظواهر لغویة متعددة میزتها عن باقي اللغات الأخرى 

فلكل لغة  والإعراب والعروض ولسنا هنا في باب المفاضلة بین لغة وأخرى كالترادف والاشتقاق
قعدوا ویعد ظهور علوم اللغة وتطورها على ید جهابذة اللغة الذین جمعوا واستقرءوا و , خصائصها وممیزاتها

فسیرات والت ویعد النحو من أبرز أقسام اللغة التي كثر فیها الجدل والاختلاف" لمحاولة تفسیر هذه الظواهر
  .1المختلفة للظواهر النحویة التي تبارى فیها النحویون في أثناء تقعیدهم النحو

وقد تكلفت القواعد التي وضعها النحاة العرب في جهد لا ":یوهان فیك یقول المستشرق  الألماني    
من ناحیة  بعرض اللغة الفصحى وتصویرها في جمیع مظاهرها وتضحیة جدیرة بالإعجاب,یعرف الكلل

حتى بلغت كتب القواعد الأساسیة ,ومعاني المفردات على صورة شاملة,وتركیب الجمل,والصیغ,الأصوات
غنیا نفتخر ,ضخماد ترك لنا علماؤنا الأفذاذ تراثا فلق",2"عندهم مستوى من الكمال لا یسمح بزیادة لمستزید

ولا ,لیجد نفسه في بحر زاخر لا تنضب دررهستزید منه والباحث من هذا التراث ون, وننهل من ورده, به
التي تمخضت  الثاقب عند علماء العربیة وأبعادهویتجلى ذلك في ملامح التفكیر النحوي ,تنتهي أسراره

  .3عنها ظواهر نحویة و لغویة
     هي مجموعة المواضیع النحویة والصرفیة المقررة في مناهج اللغة  تأسیسا لما سبق فالظاهرة اللغویة    

العربیة لمختلف الأطوار تتلاءم وطبیعة عمر المتعلمین واستعداداتهم  وما یهمنا هنا  مرحلة التعلیم 
هذه المرحلة الثانیة من التعلیم الأساسي یكون الهدف من ففي  ,المتوسط وبالأخص السنة الرابعة متوسط

وتعمیق الدراسة اللغویة یم  النحویة إرساء المفاه "هو,  لفةو سیاقاتها المخت هذه الدراسة النحویة المبسطة
وحمل التلمیذ على التفكیر ملیا فیما یكونون قد تعلموه نطقا وتعبیرا لیكشف لهم عن الأسباب التي تجعلهم 

على أنها ,كأن یعرض علیهم موضوع الجملة الاسمیة مثلا ویقفون على أجزائها, یقولون كذا ولا یقولون كذا
سان العربي الأصل فیهما هو والخبر في الل ویدركون أن المبتدأ,مرفوعین كونانتتكون من مبتدأ وخبر وی

وبهذا العمل یكون التلمیذ قد حقق معرفة الفروق الدقیقة بین تركیب  ,وبعدها یدرسون النواسخ .4الرفع
الفقرات أو نصا من النصوص  فقرة من ن حینها على وعي وهو یحررلیكو ,وآخر وجملة وجملة أخرى

حین یدرسها في سیاقها الطبیعي دون أن  ه بتنمیة ذوقه الأدبي والتفاعل مع الظاهرة النحویةلیدمج معارف
                                                             

  دت,دط"دراسات في ظواهر نحویة "خلف العوادي أسعد  –فرهود  انالرحمد عب 1
القاهرة  يمطبعة الخانج ,التوابرمضان عبد ترجمة الدكتور "دراسات في اللغة واللهجات و الأسالیب :العربیة" ,یوهان فك" 2
  14ص 1980ط .
  نفس المرجع السابق, العواديخلف  أسعد –الرحمن فرهود  دعب 3 

  296ص,"النحو العربي بین الأصالة و التجدید  :"عبد المجید عیساني  4
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قلب الصبي منه إلا وأما النحو فلا تشغل 1"نبین الاختلافات النحویة في هذا الباب مصداقا لقول الجاحظ
لنحو الذي ننشده هو "فا2"وما زاد على ذلك فهو مشغلة له,من فاحش اللحن إلى السلامةیِؤدیه  بمقدار ما

لیعصم  وذلك,....الواقعي ستعماليلكلام العربي في جانبه الاالذي یدرس القواعد الوظیفیة التي تعالج ا
تظهر  والقدرة على التعمیم والتجرید لا 3المتكلم لسانه من الخطأ في النطق والكاتب من الخطأ في الكتابة

المتعلم وبخاصة النمو اللغوي ولا یتأتى ذلك إلا في سن الحادیة لوجیة النمو عند و بقوة لأنها مرتبطة بسیك
وفي المرحلة الإعدادیة نجد أن التلمیذ في سن الثانیة عشرة .....ة كما تقول الأبحاثعشرة أو الثانیة عشر 

أو بعدها وقدرته على التجرید والتعمیم نمت إلى حد ما ولكنه لا یستطیع أن یصل إلى المستوى الذي 
فهو مثلا قادر على الملاحظة وقادر , باطراد في المواقف المماثلة فیه أن یستعمل القانون العامیستطیع 

هذا  یستعملوقادر على أن یفهم القانون العام ولكنه لا یستطیع في كل الحالات أن  لاستنتاجعلى ا
عل مرفوعة ویستنتج فمثلا یستطیع أن یلاحظ أمثلة للفا,ستعمالات اللغویةالقانون العام في مجالات  الا

منها بالمقارنة قاعدة عامة هي أن الفاعل مرفوع ولكنه حین یأتي لتطبیق هذه القاعدة في مواقف تعلیمیة 
 ولا شك أن التدریب المنظم القائم على ربط القانون أو القاعدة, أخرى لا یستطیع دائما أن یكون موفقا

و حاكتساب تلك المهارة ولذلك یجب أن یراعي منهج الن مما یساعد التلمیذ في,الواقعیة للمتعلم  بالمرافق
   :في اللغة العربیة أمرین مهمین 

مستمدا من أخطائهم مراعا فیه نمو التلمیذ العقلي فیما یعرض  على التلامیذ حتى لو كان ذلك  أن ما-
  .یتعلق بقدرتهم على التجرید والتعمیم وتطبیق القانون

التلامیذ هذه المهارات على إقدارهم على أن یستعملوا هذه القوانین  أن یكثر التدریب المنظم لیكسب -
فالتلمیذ المبتكر كثیرا ما یضع دروس المعلم كلها موضع ", المتعلمة في مجالات فنون اللغة المختلفة

كلة التجرید وربما كانت مش 4أو لم تكن مهیأة,أو أنه یطرح  على المعلم أسئلة غیر منتظرة,السؤال 
تعلم بضرورة تلك المو ولكن كلما كان هناك إحساس من هي أعقد مشكلات تعلیم النحوالاستنتاج  والتعمیم

من أهم العوامل في سرعة تعلم  الناتج بینه وبین غیره كان ذلك لتصادراسة في حیاته وفي تحقیق الاال
  .5قواعد اللغة

في نهایة هذه المرحلة یكون المتعلم ) للمرحلةالكفاءة الشاملة (ملمح التخرج من مرحلة التعلیم المتوسطف    
قادرا على استعمال اللغة العربیة كأداة للتفكیر واكتساب المعارف الأدبیة والعلمیة وتبلیغها مشافهة وكتابة 

  عبر الوسائط التكنولوجیة وتوظیفها, بأسالیب مختلفة وفي وضعیات تواصلیة دالة
                                                             

  1956,القاهرة-الكبرىالمكتبة التجاریة ,4ط,حسن السندوبي: تحقیق"البیان و التبیین "  عمرو بن بحر الجاحظعثمان  أبو 1
  296صنفس المرجع السابق  :"عبد المجید عیساني  2
  القاهرة  2011 ,1دار الكتاب الحدیث ط ",نظریة التعلم و تطبیقاتها في علوم اللغة",عبد المجید عیساني   3
  12:ص1995أكتوبر 9العدد 5مجلة علوم التربیة السنة "ي المعاصرة وتنمیة الفكر الابتكار  اغوجیابیدال" محمد أوزي" 4
  376-375:دار الفكر العربي ص"الثانویة تدریس اللغة العربیة في المرحلة "محمد صلاح الدین مجاور   5  
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نما هو حدیث عن المعاییر اللغویة وبخاصة قواعد النحو في والحدیث عن تدریس هذه الظواهر اللغویة إ
التي لا  تركیبا ودلالة دون الدخول في غیاهب المصطلحات النحویة المعقدة,تصریفا ,مفهومها الأعم صوتا

كظاهرة مستقلة عن السلوك "حیث یلقنون القواعد الجافة للتلامیذ ویقیدونهم بحفظها  ,طائل من ورائها 
ففي هذه     "1بدو كأنها عملیة فصل تعسفیة اعتباطیة لا مبرر لها في واقع الحدث اللغويالكلامي حتى ت

التلمیذ قد نما وتعلم قدرا كبیرا من المعطیات الأساسیة لسلامة  "المرحلة من التعلیم المتوسط یكون
 حینها یمكن أن تخصص حصص محدودة للتركیز على مادة القواعد بصفة أساسیة ولكنها,الأسلوب

النحویة من  التلمیذ أن یتعرف على تلك الأحكامأین یستطیع ,زوجة بدراسة نص من النصوص الأدبیةمم
كل الخلل في دراسة القواعد إذ أن الخلل .ي ینبغي أن ترد فیهالذ الأدبيخلال نصوصها وفي سیاقها 

حیث ,في أمثلة مقتطعة مبتورة من نصوص عامة حین تعرض على الطالب في أغلب الأحیان النحویة
موصول بما قبله وبما بعده وحینها لا یعرف التلمیذ له سیاقا محددا فیعتقده شاذا لا  یصبح المثال غیر

وإنما تصور التلمیذ ذلك لأنه لم یتذوق المثال في سیاقه ,یمكن  أن یرد في سیاق الخطابات المختلفة
 "2ف هو فهم المعاني وما النحو إلا وسیلة من وسائل الفهملأن الهد..............الأدبي

  
  الظاهرة اللغویة دراسة ياربة النصیة فأهمیة المق)2   
  :ولا یتأتى ذلك إلا بالعناصر التالیة عن المقاربة النصیة یمكن دراسة الظاهرة اللغویة بمنأى لا  
  .ضرورة الاهتمام بقوانین النحو التي لها أثر في فهم الدلالات والمعاني)أ 

ولا یجوز الانشغال بالوسیلة إذا لم تكن عاملا مساعدا للوصول ,معرفة قوانین اللغة وسیلة ولیست غایة)ب
  .إلى الغایة

  .والعمل بل یجب الربط بین النظر, لا یجوز الاقتصار على الطابع النظري في عملیة التعلم) ج
إذا استطعنا تكوین ملكة اللسان العربي عند طالب اللغة العربیة یمكننا الاستغناء عن كثیر من القوانین ) د

  .الإعرابیة
إذ لا یمكن , وتعلمها في المدارس فلا بد إذن من تدریسها وتعلیمها, إذا كانت تلك الأهمیة لقواعد اللغة   

 ولا,ینظر إلیها إلا من حیث  هي وسیلة لغیرها ولا یوسع فیها الكلامبل ینبغي أن لا ,الاستغناء عنها مطلقا
وبالرغم من كل هذا لا یعني ذلك  لأن ذلك یخرجها عن المقصود,ئل إلا لذوي الاختصاصتفرع فیه المسا

عنها بسهولة لعدم الحاجة إلیها في  ذ أن هناك مواضیع یمكن الاستغناءإ, أن النحو جمیعه یجب تدریسه
وتعقید , لمتصلة بالواقع المباشر كالاختلافات المنطقیة في العلل النحویة ونظریة العامل وغیرهاالحیاة ا

 موضع سخریةاللغة عن طریق القواعد التي لا لزوم لها جعلت النحویین 

                                                             

  296ص "النحو العربي بین الأصالة والتجدید"عبد المجید عیساني  1
  295:ص ,المرجع نفسه 2
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  :قال أبو مسلم
  قد كان أخذهم النحو یعجبني              حتى تعاطوا كلام الزنج والروم

  أفهمه              كأنه زجل الغربان والبوملما سمعت كلاما لست 
 "1تركت نحوهم واالله یعصمني              من التعجم في تلك الجراثیم

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

  :الأهداف المتوخاة من تدریس الظاهرة اللغویة)1:المطلب الثاني

                                                             

  205:الجامعیة الاسكندریة ص دار المعرفة- "العربیةطرق تدریس اللغة "زكریا إسماعیل   1 
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تحصیل المتعلم على القدرة العملیة الغایة القریبة والبعیدة التي یرمي إلیها كل تعلیم للغات الحیة هو   
على تبلیغ أغراضه بتلك اللغة وفي نفس الوقت على تأدیة هذه الأغراض بعبارة سلیمة أي من تلك التي 

   .1تعارفه الناطقون بها أوضاعا ومقاییس تنتمي إلى ما
الغایة وبعبارة أخرى فإن ,یكون ذلك مقصورا على ما یجري من حدیث تدریبي داخل المدرسة أن لا-

ال اللغة في شتى الظروف القصوى من تعلیم اللغة هو قبل كل شيء أن یجعل الطالب قادرا على استعم
الخطابیة وخصوصا تلك التي تطرأ في الحیاة الیومیة ثم على استعمالها سلیمة من كل لحن والأحوال 

تستلزمها الحیاة الیومیة هو الذي الخطابیة التي مال الفعلي للغة في جمیع الأحوال فالاستع.وعجمة ولكنة 
   2في بناء كل منهج تعلیمي والأساسي ینبغي أن یكون المقیاس الأول

  أ النحوي الذي یفسد المعنىأن یتمكن التلمیذ من الدقة في صیاغة الأسالیب حتى تكون خالیة من الخط-
دراسة  من الأخرى بعض الأهداف ستطیع أن نستنتجنوالكفاءة الختامیة  الكفاءة القاعدیةمن خلال 

  :والتي یمكن إجمالها فیما یلي اللغویة الظاهرة
  التعرف على القواعد التي تحكم عناصر اللغة وضبطها في سیاق لغوي مناسب  )1
 نصتحدید الآلیات اللغویة من خلال وظائف هذه العناصر في ال )2
 باستعمالها الفعلي من خلال توظیفها في مواقف تعبیریة متنوعة ربط القواعد)3
كل أنماط )شفویا وكتابیا(في نهایة السنة الرابعة من التعلیم المتوسط یكون المتعلم قادرا على إنتاج-)4

          مع التركیز على النص الحجاجي,الحواریة,السردیة, الوصفیة, الاخباریة:النصوص
  :اللغویة للسنة الرابعة متوسطمواضیع الظاهرة - )2

للطور الثالث من التعلیم المتوسط المعدلة مواضیع الظاهرة اللغویة الواردة في منهاج الجیل الثاني 
  01الجدول رقم:3وهي

 الرقم عنوان الدرس الرقم عنوان الدرس
 01 یطةالجملة البس 10 الجملة الواقعة حالا
 02 الجملة المركبة 11 العدد و المعدود

 03 الجملة الواقعة مفعولا به 12  التمییز
 04 الجملة الواقعة مضافا إلیه 13 البدل

 05 الجملة الواقعة نعتا 14 التوكید اللفظي والمعنوي
                                                             

وحدة الرغایة ,المؤسسة الوطنیة للفنون المطبعیة,1ج"بحوث ودراسات في اللسانیات العربیة",عبد الرحمان الحاج صالح 1
  .2007الجزائر سنة الطبع

  174:صنفس المرجع السابق  2  
3
  10:ص2018سبتمبر",من التعلیم المتوسطالسنة الرابعة - تكییف كتاب مادة اللغة العربیة"-اللجنة الوطنیة للمناھج 



انيالظاھرة اللغویة في إصلاحات الجیل الث 	
 

28 

 

 06 الجملة الواقعة خبرا للمبتدأ 15 الممنوع من الصرف
الاستثناء 

 07 الجملة الواقعة خبرا لناسخ 16 خلا,حاشا,عدا,سوى,غیر,إلا:ب

 08 عطف النسق 17 البیان عطف
 09 الجملة الواقعة جوابا للشرط /

بحیث یتناول في الحصة الأولى العدد المفرد ,یقدم موضوع العدد والمعدود في حصتین/ أ: ملاحظات 
  .وفي الحصة الثانیة یتناول العدد المركب والعدد المعطوف وألفاظ العقود

بحیث یتناول في الحصة الأولى إسم العلم الممنوع من ,حصتینیقدم موضوع الممنوع من الصرف في / ب
  ).صیغة منتهى الجموع(وفي الحصة الثانیة یتناول الصفة الممنوعة من الصرف وجمع التكسیر,الصرف

وفي ) إلا(بحیث یتناول في الحصة الأولى المستثنى ب,یقدم موضوع الاستثناء في ثلاث حصص/ ج
و ,و خلا,عدا:أما في الحصة الثالثة فیتناول المستثنى ب,و سوى,غیر:ب الحصة الثانیة یتناول المستثنى

  1.حاشا
الجیل (الدروس الجدیدة للظاهرة اللغویة حسب ورودها في المنهاج المعاد كتابته  

  02الجدول رقم:)الثاني
  الرقم الدروس الجدیدة
 01 عطف النسق
 02 عطف البیان

 03 العدد و المعدود
 04 التمییز
 05 البدل
 06 التوكید

 07 الممنوع من الصرف
  08 الاستثناء

  
 
 
 

                                                             
1
  07:نفس المرجع السابق ص-  
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الجیل (المحذوفة من كتاب اللغة العربیة للسنة الرابعة متوسطدروس قواعد اللغة 
  03الجدول رقم1)الأول

 الرقم المواضیع ملاحظات
 01 تقدیم المبتدأ وجوبا و وجوزا لا یقدم
 02 تقدیم الخبر وجوبا و وجوزا لا یقدم

 03 تقدیم المفعول به یقدملا 
 04 حذف المبتدأ و وجوبا و جوازا لا یقدم
 05 الجملة الموصولة لا یقدم
 06 التصغیر لا یقدم
 07 الإدغام لا یقدم
 08 إسم التفضیل لا یقدم
 09 صیغ المبالغة لا یقدم
 10  التعجب بصیغة ما أفعله لا یقدم
 11  التعجب بصیغة ما أفعل به  لا یقدم

 12  الإغراء یقدم لا
  13 التحذیر لا یقدم
  14  المدح و الذم لا یقدم

  

الجدول وتعدیلاتها الجدیدة   النحویة والصرفیة,لظواهر اللغویةمن خلال الدروس المحذوفة ل          
یتبین لنا أن منهاج اللغة العربیة لمستوى السنة الرابعة متوسط قد اقتصر كلیة على دروس النحو )1(رقم
درس الممنوع من الصرف رغم أن الظواهر اللغویة نحویة أو صرفیة ماعدا  إهماله لدروس الصرفمع 

كما أن دروس الظواهر اللغویة لم تفرد لها حصة مستقلة ,انت مقسمة مناصفة بینهما في الكتاب السابق ك
یة تحتاج لكفاءة عن باقي النشاطات وحتى تحویر النصوص وفق المقاربة النصیة التي تخدم الظاهرة اللغو 

  .یتأتى للجمیعلا متعلم والمعلم على حد سواء وهذا عالیة من طرف ال
منهاج السنة الثالثة متوسط وخاصة دروس الظواهر اللغویة في الجیل الأول هي نفس دروس           

هذه  كان یسمح للمتعلمین في السنة الرابعة متوسط من فهم السنة الرابعة متوسط بتوسع بسیط وهذا ما
الظواهر اللغویة عن طریق بناء المعارف وتسلسلها إلا أننا في الجیل الثاني نجد قطیعة بین كل سنة 

یراعي المراحل العمریة  العدد والمعدود كان یدرس في السنة الثانیة متوسط  بأسلوب بسیط: وأخرى فمثلا

                                                             
1
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و درس الاستثناء یحذف من برنامج السنة  للتلمیذ وإذ به یحذف وینقل إلى السنة النهائیة في هذا الطور
  .الثالثة ویعوض في السنة الرابعة

لفعل ویلیها لثاني نجد دروس قواعد اللغة مبتدئة بالنعت ثم أزمنة االأولى متوسط الجیل ا في السنة    
جمعا المذكر والمؤنث ,الفاعل, الموصول سمالإ,أسماء الإشارة .السببيت النع,الضمیر وأنواعه

, المفعول المطلق,المفعول به,نائب الفاعل,إن وأخواتها, كان وأخواتها,والخبر المبتدأ,جمع التكسیر,مینالسال
  .   حالأنواع ال,الحال,المفعول معه,المفعول لأجله

رغم ضخامة موضوعات الظاهرة اللغویة في بدایة الطور المتوسط مقارنة بأعمار التلامیذ          
الاسمیة قیا ثم تلتها دروس الجملة قد رتبوا ترتیبا منط,بأنواعه وعدروس الجم فإننا نجد)سنة12-سنة11(

وهذا الترتیب یساعد التلامیذ على الفهم  ثم المفعولات)إن وأخواتها,كان وأخواتها( ثم النواسخ والخبرأ المبتد
فكان بالأحرى نجده قلقا في بدایة دروس قواعد اللغة )النعت(إلا أن الدرس الأول المبرمج,ب تیعاوالإس

 دیستر ل،الجملة الفعلیة ونذكر عناصرهاتأخیر هذا الدرس وقبل الخوض في أزمنة الفعل ندرس التلامیذ 
ونعید صیاغته حتى لا تحدث قطیعة في ذهن التلمیذ لما درسه  بتدائیةدرسوه في المرحلة الا التلامیذ ما

الفعل اللازم والفعل (للسنة الثانیة متوسط و بناء سابقا وما سیدرسه لاحقا لأن لهذا الدرس امتداد
من أین یبدأ ؟وإلى أین ینتهي؟ تفادیا لتشویش ذهنه ,مخطط ذهني منهجي  أي أن التلمیذ یرسم )المتعدي
بة أننا لاحظنا أن النص المقترح وفق المقار  إلا,الفاعل أزمنة الفعل ومن ثمة  درس یلیها و ومعارفه

الرابعة والأربعین و بدأ النص  في الصفحة"الوطني"حیث عنون ب لمقترحةالظاهرة االنصیة لا یتماشى مع 
فاعلا؟  أعنوان النص یعرب مبتدءا أو,به فالتلمیذ سیشوش علیه عند رؤیته للنص من خلال الملاحظة 

مخیلة التلمیذ عند فتطبع هذه الصورة في  وتبدأ المساجلات والتأویلات  التي یكون التلمیذ في غنى عنها
  .صعب أن النحو للعنوان رؤیته
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  الدراسة المیدانیة: لثالفصل الثا
  :المبحث الأول 

  : 1مفهوم الرائز) 1:المطلب الأول 
، أو  ، أو الفرضختباري ، یقصد به الرائز ، أو الاإنجلیز مصطلح ) test(من المعلوم أن مصطلح      

بمعنى أن الرائز تقنیة سیكوبیداغوجیة واجتماعیة ... أو القائمة  ,الاستبانة أولمقیاس أو المعیار ، ا
 اختباراتإن الروائز عبارة عن : ي أ.إجرائیة ،هدفه قیاس القدرات المعرفیة والنفسیة والحسیة الحركیة 
بمعنى ) test(ویعني هذا أن الرائز . تقویمیة لقیاس القدرات الذهنیة والاستعدادات و المواقف والمیول 

علم النفس من قبل العالم وقد انتقل هذا المصطلح إلى .الاختبار والفحص والقیاس و التقویم و السبر
هو اختبار مقنن في استعماله ، یقوم بتقدیم مؤشرات عن "،و) Mc Keen Cattel(السیكولوجي كاتل 

عقلیة أو المعرفیة أو الحسیة ال أوذا كان یقیس الجوانب الوجدانیة المفحوص ، حسب نوع الاختبار ، وما إ
عنصر استمارة ،أو أداة تقییم أو : " ومن جهة أخرى ،یرى عبد الكریم غریب بان الرائز هو". الحركیة –

التي )استمارة+اختبار( جزاء، یتكون الرائز من مجموع الأففي حالة التعلیم المبرمج ،مثلا.شبكة ملاحظة
بنقطة عددیة أو قیمة كمیة تسمح  كل رائز یم الإجمالي ،نرفقوفي استمارة للتقی.بعد جواب التلمیذ أتيت

یراد بها قیاس الاستعدادات النفسیة  ,ویعني هذا أن الروائز بمثابة اختبارات قیاسیة  ".بالتنقیط
وتقویم الخبرات و التعلمات في مختلف ,ورصد مختلف تفاعلاتها مع الأفراد والمجتمعات,للشخصیة

  .والدیداكتیكیةناتها البیداغوجیة مكو 
  :2البیداغوجیة و الدیداكتیكیة الروائز )2

الروائز في مجال البیداغوجیا والدیداكتیك عبارة عن مقاییس أو اختبارات تقویمیة متنوعة ،تسمح للأستاذ 
بمعرفة مواطن القوة و الضعف لدى المتعلم ، من أجل مساعدته على تحسین مستواه الدراسي أي یعمل 

جي على تقویم تعلمات المتعلمین، وسبر خبرات المتمدرس،بغیة تشخیص تعثراته ونواقصه الرائز البیداغو 
في مجال التعلم ، من أجل إیجاد الحلول المناسبة لتطویر المنظومة التربویة في جمیع جوانبها،وتحسین 

وغالبا ما .هج مستوى الأداء التعلیمي،وذلك إما عن طریق الدعم،وإما عبر تجدید الأدوات والتقنیات والمنا
  .من مقررات دراسیة في الامس و الیومترتبط تلك الروائز التقویمیة باختبار تعلمات التلمیذ في ما تلقاه 

  :خصائص الروائز البیداغوجیة و الدیداكتیكیة)3
أسئلة وبنود ترد الروائز بمختلف أنواعها ومجالاتها، وخاصة الروائز البیداغوجیة و الدیداكتیكیة ،في شكل 

متدرجة ومتسلسلة ومتنوعة على غرار أسئلة الاستمارة ،وتتحول إلى وضعیات إشكالیة وكفائیة تشمل 

                                                             
1
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العربیة،و الریاضیات، والعلوم الطبیعیة،و اللغات الأجنبیة،و العلوم :جمیع مكونات المقرر الدراسي
  .إلخ ...الفیزیائیة ،و الاجتماعیات ، و التربیة الإسلامیة

  من السهولة إلى الصعوبة  ،تتدرج)بصریة صور(هذه الروائز إلى وضعیات لفظیة أو أیقونة وتتحول 
یستلزم الرائز ، وخاصة في مجال التعلیم و التربیةِ ،مجموعة من المكونات و العناصر :مكونات الروائز

  :الدیباجة الموجهة إلى المفحوص على النحو التالي :الرئیسیة ،و التي یمكن حصرها في 
أسئلة هذا الرائز مرتبطة بما سبق دراسته في المستویات الدراسیة السابقة ، ولها علاقة بالمقرر الذي 

وهذا الرائز لیس امتحانا ولا فرضا من فروض المراقبة المستمرة .سندرسه السنة الحالیة إن شاء االله 
یساعدك على ماتك ، لفإنجازها خلاله سیمكن أستاذك من التعرف على مواطن القوة و الضعف في تعل

والجهة الوصیة ,تحسین مستواك الدراسي ویتضمن الرائز أیضا مجموعة من المحددات المتعلقة بالباحث
 دون أن.ماني والمكانيوالتحدید الز ,والعینة المستهدفة,والهدف المقصود,والموضوع المبتغى,على الرائز

  .المستهدف بطاقة شخصیة المفحوص ‘الاستمارة/ننسى أن نثبت في الرائز
تتسم الروائز السیكولوجیة والبیداغوجیة بمجموعة من المواصفات التي یمكن تحدیدها : شروط الروائز )4

  :في مایلي
وصدق , علاوة على صدق المعلومات والمعطیات والاستنتاجات,ویقصد به الصدق الموضوعي:الصدق)1

ویحقق القصد الذي من ,اسهیرید الباحث قی تقراء والاستكشاف وأن یقیس فعلا  ماالمعطى والمطلوب والاس
لا أن یقیس وظیفة ,وجب أن یقیس الذكاء فعلا,فإن قصد من ورائه قیاس مستوى الذكاء,الرائز اأجله بن
وجب أن یفعل ذلك دون ,وإن قصد قیاس مستوى تحصیل التلامیذ في مادة معیتة ولمستوى محدد,أخرى
  وإلا اعتبر غیر صادق, غیره

إنه إذا طبق أكثر :أي.كلما تكررت التجربة نفسها, بالثبات أن تحقق الروائز النتائج نفسهانعني :الثبات)2
  .أعطى النتائج نفسها,من مرة على الأفراد أنفسهم

والفروض التقویمیة الكمیة ,یقصد بها  الاحتكام إلى مجموعة من المقاییس الاختباریة: المعیرة)3
  .بغیة فهمها وتقسیرها بشكل جید, ط ظاهرة مامع تمثل المعاییر المقننة لضب,والكیفیة

وتعني كذلك , نجاز الذي تحققتجنب كل المؤثرات التي یمكن أن تشوه التقدیر أو الحكم على الإ:الدقة )4
  أنها ترتبط بشكل من الأشكال بالموضوعیة العلمیة یة أيالذات الابتعاد عن 

والابتعاد عن العواطف في التعامل  والنزاهة والحیادویقصد بها التزام الباحث الموضوعیة :الموضوعیة)5
  .مع الظاهرة المدروسة

قیاس فعلا هو ملائم محینما یختار الباحث مقیاسا أو اختبارا علیه أن یتأكد هل ذلك ال:لملاءمةا )6 
  ؟یرومها من وراء ذلك البحث أم لا مناسب لغایته التي,وبالتالي.لهدفه
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الحدیث عن مقیاس ناجح وناجع ومفید إلا إذا كان مقیاسا علمیا موضوعیا لا یمكن :سهولة التطبیق)7
یتسم بالسهولة والمرونة والیسر في الاستعمال , لابد أن یكون سهل التطبیق, وفي الوقت نفسه ننامق

   1البحث التربوي مناهجه وتقنیاته.والاستثمار
 بمدنها وقراها) النعامة,العین الصفراء ,المشریة(الثلاثللمقاطعات الاستبیان لخمس وعشرین أستاذا  قدم 

 .لنتمكن من مسح كل متوسطات الولایة قید الدراسة
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  والتلامیذ ستبیان الأساتذةعرض نتائج ا)1:المطلب الثاني
  :الجنسحسب تصنیف الأساتذة ) أ
  

  تانالمئوی تان النسب  عدد الأساتذة  الجنس
 %48  12  أنثى
  %52  13  ذكر

العنصر النسوي إلا أننا من خلال الجدول یتبین أن نسبة  علیهع التربیة قد طغى أن قطارغم       
وهذا راجع  إما , السنوات الرابعة متوسط في إسناد )%48(أكبر من نسبة الإناث) %52  (الذكور

نظرا لذهنیات بعض المدراء الذین یفضلون إسناد  ,أو لأسباب واهیة,لأسباب منطقیة كالأمومة مثلا 
  .رغم عدم كفاءة البعض منهمل السنوات النهائیة للرجا

  یهاویتناول الشهادات العلمیة والأكادیمیة المتحصل عل: المؤهل العلمي)ب
  تانالمئویالنسبتان   عدد الأساتذة  المؤهل العلمي

 %12  03  المعهد التكنولوجي
 %88  22  التعلیم العالي

نظرا للنزیف الحاد الذي تعرض له قطاع التربیة جراء التقاعد النسبي للأساتذة فإن معظم خریجي     
 الابتعاد عن الضغوطات ضلواالمعاهد التكنولوجیة قد التحقوا بالتقاعد رغم أن أغلبهم أساتذة مكونون فف

فلو وجد هؤلاء  ,فقدت خیرة أبنائها ,إلا أن المدرسة الجزائریة بهذا الإجراء-وهذا حقهم-والركون إلى الراحة 
وأثروا منظومتنا التربویة خاصة أن أعمارهم لا   فیه لبقوا,القطاع  الأساتذة الأفاضل ما یشدهم إلى هذا

فنسبتهم  التعلیم العالي خریجوأما . %12یعكس النسبة المتدنیة  وهذا ما ,تتجاوز خمسین سنة
ها ل وهذا راجع إلى سیاسة التشغیل التي انتهجتها المنظومة التربویة والتي هي بدورها ) %88(مرتفعة

 .سلبیاتهاكذلك ولها  إیجابیاتها
 مهنة التدریس الفعلي) ة(وهي الفترة الزمنیة التي زاول فیها الأستاذ:المهنیة للأساتذة ةالخبر  ) ج

  النسب المئویة  العدد  الخبرة المهنیة
 %12  03  سنوات 05سنة إلى1من
  %20  05  سنوات 10سنوات إلى 6من

  %32  08  سنة 15سنة إلى11من 
  %28  07  سنة20سنة إلى  16من 

  %08  02  سنة20أكبر من 
 %100  25  المجموع



انيالظاھرة اللغویة في إصلاحات الجیل الث 	
 

35 

 

سنة 15وسنة 11الجدول أن الأساتذة الذین تتراوح خبرتهم مابینإحصائیات نلاحظ من خلال       
وهذه الفئة قد واكبت إصلاحات ,أساتذة رئیسیون للتعلیم المتوسط من مجموع الأعمار وهم %32یمثلون

ثم , لتعزیز منظومتنا التربویة إن وجدت الاهتمام والتشجیع تكفي الجیل الأول والثاني ولها من الخبرة ما
ما یبین مرة  وهذا, العینة السابقةوهم أكثر حنكة وتجربة من   %28سنة  نسبة 20و  16تلیهم فئة  

 )أساتذة مكونون-أساتذة رئیسیون(أخرى أن إسناد السنوات الرابعة متوسط تكون أكثر لهذه الفئة لخبرتهم
أما الأساتذة الذین  ,كالمشریة والعین الصفراء) المدن(بدافع حافز النتائج وخاصة في المقاطعات الكبرى

فمازالوا في بدایة الطریق لتدعیم مكتسباتهم وصقل  %20نسبة سنوات یمثلون  10إلى  6خبرتهم من 
مواهبهم وتعتبر هذه العینة الحجر الأساس للإصلاحات المستقبلیة ونجدهم أكثر في القرى فتسند لهم 

 05سنة إلى 1أما الفئة ما قبل الأخیرة من, من أجل اكتساب الخبرة وسد العجز المسجل الأقسام النهائیة
فغالبا لا تسند لها الأقسام النهائیة إلا للضرورة القصوى  وذلك لیس بسبب  %12بةسنوات فتمثل نس

الجیل الجدید المفعم بالنشاط والحیویة ,وصراع  وهمي بین الأجیال, إنما أزمة ثقة,ضعفهم وقلة خبرتهم 
وهم في %8سنة وهو في حجرات الدراسة والذي یمثل في إحصائیاتنا20والجیل المخضرم الذي تعدى 
تؤسس للعمل التشاركي  هذه الفئة ومن خلال تجربتنا المتواضعة كانت  .تناقص كبیر كما أشرنا سابقا

وهذا من شأنه أن یعود بالإیجابیة على أبنائنا ,ببناء جو أسري وحل النزاعات والخلافات داخل المؤسسة
حتلت ر دلیل حیث اوما النتائج المحصل علیها في متوسطتنا متوسطة الشیخ البشیر الإبراهیمي لخی

إننا بحق نفتقدهم ,وحتى نسب المواد كانت من الأوائل وطنیا  %97,86:المرتبة الأولى ولائیا بنسبة
  .ونشكرهم على تأسیس مبدأ العمل والاحترام بین عمال المؤسسة
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  :عرض نتائج استبیان الأساتذة 
اللغویة كافیة لتحقیق ملمح التخرج للسنة الرابعة هل دروس الظواهر :لأولنتائج السؤال اتحلیل - 1

  متوسط؟
  لا  نعم  الإجابة

  18  07  عدد الأساتذة
 %72 %28  تانالمئویالنسبتان 

في نهایة مرحلة التعلیم المتوسط على  أن یكون التلمیذ قادرا إن ملمح التخرج للسنة الرابعة متوسط     
دبیة والعلمیة وتبلیغها مشافهة وكتابة بأسالیب واكتساب المعارف الأداة للتفكیر استعمال اللغة العربیة كأ

.وتوظیفها عبر الوسائط التكنولوجیة,مختلفة وفي وضعیات تواصلیة دالة  
 فإذا عجز المتعلم من بناء تعلماته  وأخرى مرحلة بین كل القطیعة بینتالجدول أعلاه  إن إحصائیات  

؟فملمح التخرج غیر مجسد بكفاءات ناقصة مرحلة التعلیم الثانويفكیف سیستقبل  في مرحلة المتوسط
إضافة إلى عدم وجود  للتلامیذ في تحصیلهم العلمي واقعیا لاعتبارات متعددة من بینها الفروقات الفردیة

 د ملأ استمارة رغبات التلامیذ قبلعنیتضح جلیا  وهذا ما حوافز وتعزیزات إیجابیة في تعلم اللغة الأم
عكس ذلك فجل التلامیذ رغم أن ملمح التلامیذ یبین  تختار الشعب العلمیة% 70للثانویات فنسبة توجیههم

.إلا أنهم ینفرون من هذا التخصص لأنه لا یحقق لهم آمالهم ومستقبلهم ملمحهم أدبي  
  الختامیة؟بة النصیة یحقق الكفاءة هل تدریس الظواهر اللغویة وفق المقار :السؤال الثاني  نتائج تحلیل- 2

  لا  نعم  الإجابة
  19  06  عدد الأساتذة

 %76  %24  تانالمئویالنسبتان 
وكذا بوضع المتعلم موضع المتفاعل مع ,طریقة تربویة لتفعیل درس اللغة":المقاربة النصیة    

یبدع في استقصاء مبنى  وحسن توجیهه وإرشاده إلى ما یجعله,باستثمار مكتسباته القبلیة,الدراسة
  1"لاكتشاف قواعد وقوانین اللغة بید المتعلم تأخذ أي أنها‘والفكر المستنیر, ومعناه بالحجة الواضحة,النص

لا تتجسد  من خلال الاستبیان یتضح لنا أن الكفاءة الختامیة للظاهرة اللغویة وفق المقاربة النصیة    
إلى طبیعة بعض  وهذا راجع% 76"لا "سبة المصوتین بع نمیدانیا في قاعات الدراسة بدلیل ارتفا

بعلامة  عنوانه والذي لم یذیل "كیف خلقت الضفادع"كنص‘النصوص التي لا تخدم الظاهرة اللغویة
ویتحدث عن ..استفهام وبني فیها الفعل الماضي للمجهول والنص مأخوذ عن الأنترنیت دون ذكر صاحبه

                                                             
ت ,د الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة,أوراس للنشر,وزارة التربیة الوطنیة-السنة الثالثة من التعلیم المتوسط- استخدام كتاب اللغة العربیةدلیل  1

  20:ص
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وهذا لا یعني أن النصوص "العدد والمعدود",المقترحة الجدیدة الظاهرةولا یخدم هذا النص .....الخرافة
  وثریة هناك نصوص جیدة على العكس من ذلك لا تخدم الظاهرة اللغویة بل الأخرى

هل الحجم الساعي لحصة الظاهرة اللغویة كاف لتحقیق الكفاءة :تحلیل نتائج السؤال الثالث- 3
  المستهدفة؟

  لا  نعم  الإجابة
  20  05  الأساتذةعدد 

  %80 %20  تانالمئویالنسبتان 

نصف أو ,غیر كاف فقد تكون هذه الحصة في ربع ساعة  إن الحجم الساعي لحصة الظاهرة اللغویة
لها أي لم تفرد لها حصة خاصة دد الفترة الزمنیة المنهاج لم یح لأن ,ساعة وقد تطول فتصبح ساعة

في تحدید حجمها الحریة للأستاذ  توترك ,القراءة المشروحةوإنما أدرجت ضمن نص ,مستقلة بذاتها 
یكفیهما  لا لأن المتعلم والأستاذ تؤكد عدم تحقیق الكفاءة المستهدفة" لا"المصوتة ب%80ونسبة الساعي

فالظاهرة اللغویة لا تدرس  تهوتعقیدا كثافة المنهاج الحجم الساعي لتعلیم  المحتوى النحوي بالنظر إلى
  .فهي ظاهرة لغویة وفقط )التواصل(لذاتها ومن أجل ذاتها إنما هي مجرد وسیلة لتحقیق غایة نفعیة

  هل تجد التعدیلات الأخیرة الواردة على مواضیع الظواهر اللغویة مناسبة؟:تحلیل نتائج السؤال الرابع- 4
  لا  نعم  الإجابة

  23  02  عدد الأساتذة
 %92  %08  تانالمئویالنسبتان 

لغویة غیر صائبة بسبب حذف كل دروس الهرة الظا الاستبیان یوضح أن التعدیلات الأخیرة التي مست   
من  واستبدالها بدروس النحو التي درسوها في السنوات الماضیة" الممنوع من الصرف"الصرف ماعدا 

فصل وكان لابد من ال نسق والبدلمرحلة التعلیم المتوسط،ودروس أخرى جدیدة كعطف البیان وعطف ال
وحتى الكتاب الجدید للسنة الرابعة  التسرع في تجسید الجیل الثاني هبینهم بسبب تقاربهم وتشابههم إن

  .من سهام النقد لم یسلم 2019متوسط الذي هو بین أیدینا والمطبوع في فیفري
  الجیل الثاني ترتیبا منطقیا؟ هل رتبت دروس الظواهر اللغویة في:تحلیل نتائج السؤال الخامس- 5

  لا  نعم  الإجابة
  25  00  عدد الأساتذة

 %100 %00  تانالمئوی النسبتان
   

لم ترتب ترتيبا منطقيا وھذا بسب  التسرع   الظواھر اللغوية دروسأكدوا أن وعشرون أستاذ خمس     
فتدرج الدروس من  ,والتي أتعبت كاھل الأستاذ والتلميذ على حد سواء  الأخيرةفي إنجاز التعديلات 

والعكس  المھارات لدى التلاميذواكتساب  يساعد على الفھم ,السھل إلى الصعب وترتيبھا ترتيبا عقلانيا
 المصيرية المتعلقة بفلذات أكبادنا بسبب التسرع في اتخاذ القرارات النشاز إنما يحصل ھذا,صحيح
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القائمين على البرامج الدراسية فالإصلاح الحقيقي ينطلق من الميدان ليصل إلى  والعشوائية في اختيار
  .القمة

  ؟ھل تجد صعوبة في تدريس حصة الظاھرة اللغوية:نتائج السؤال السادس تحلیل

  نوعا ما  لا  نعم  الإجابة
  10  09  06  عدد الأساتذة

 %40 %36 %24  تانالمئویالنسبتان 
 صعوبة في تدریس الظاهرة اللغویة لا یجدون الذین الأساتذة  الاستبیان یتضح أن من خلال

% 24نسبتهم ومن یقرون بوجود هذه الصعوبة% 40نسبة"ما  نوعا"یجدون فیها صعوبة  ومن %36بنسبة
والواقع یؤكد هذه الحقیقة فهي حصة  وهذا یعني أن حصة الظاهرة اللغویة مستعصیة على بعض الأساتذة

  .والمتعلم على حد سواء ومازالت تقدم في قوالب جافة جامدة لا حیاة فیها ستاذللأ منفرة
هل یتجاوب التلامیذ بفعالیة مع حصة الظاهرة اللغویة مقارنة بالأنشطة :تحلیل نتائج السؤال السابع

  الأخرى؟
  ما نوعا  لا  نعم  الإجابة

  15  07  03  عدد الأساتذة
  %60  %28 %12  النسب المئویة

  أن حصة الظاهرة اللغویة  غیر محببة للتلامیذ ولا یتجاوبون بنفس النشاط والحیویةتدل نتائج الاستبیان   
طریقة بسبب   التي حددت التجاوب الفعلي مع هذا النشاط% 12مقارنة بالأنشطة الأخرى فهناك نسبة

وهذا  %28فنسبتهم" لا"ساتذة المعبرون بأما الأ وقد یعود كذلك لكفاءة التلامیذ ,تدریس وترغیبهم فیهال
یبذلون جهدا لا  أویعني أن التلامیذ لا یولون أهمیة لحصة الظاهرة اللغویة إما لأنها صعبة لا یفهمونها 

  .خیر دلیل على ذلك الرائز المقدم للتلمیذنتائج و  وتعلمها افي تحصیله
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  :استبیان التلامیذعرض 
بمختلف مقاطعات  من التعلیم المتوسطوزع هذا الرائز على السنوات الرابعة  :رائز خاص بالتلامیذ )2

من الكتاب  نصیة والذي أخذالمقاربة ال یة وفقللغو اأسئلة للظواهر حوى رائزا وكان عدده خمسین  الولائیة
 وظواهر لغویة مختلفة ة للفهموذیل بأسئل)111(ةالصفح:النص بالشباب عنون هذا المدرسي للسنة الرابعة

 ووصلنا إلى النتائج وركزنا على إجابات الظواهر اللغویة عند تصحیحها مست أغلب الدروس المبرمجة
  :التالیة

  فوق المعدل  تحت المعدل  تقدیر الإجابة
  18  32  عدد التلامیذ

  %36  %64  تانالمئوی بتانالنس
  
للمستوى النهائي لمرحلة التعلیم  ما أدهشني أثناء تقییم أعمال التلامیذ الأخطاء البدائیة الفادحة   

 )الخبر,المبتدأ ,الفاعل(والمرفوعات )الصفة,الحال ,المفعولات (وعدم التفریق بین المنصوبات  المتوسط
رغم أن الأسئلة  س الخطروهذه النسبة المتدنیة تدق ناقو %64النسبة المتحصل علیها أقل من المعدلو 

والمدة الزمنیة ساعة كاملة  سابقا كانت سهلة فالنص في حد ذاته تناولوه في حصة القراءة المشروحة
وهذا  إلا أن النتائج كانت سلبیة,وذیل بأسئلة شملت الظواهر اللغویة المبرمجة في هذه السنةلإجراء الرائز 

% 36أما نسبة ,ما یثبت أن اللغة العربیة غریبة في موطنها بسبب السیاسات المنتهجة في قطاع التربیة
من  ةكانت قریب التي بعض   الإجاباتنشید بولا ننسى أن ,المعدل  التلامیذ المتحصلون على فتمثل

وتعطي حافزا للأستاذ  بیةالعر  اب التفاؤل في تعلیمیة اللغةوهذه الفئة هي التي تفتح ب العلامة الكاملة
  .لتأدیة رسالته
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  عرض نتائج استبیان مفتشي اللغة العربیة والإحصاءات والجداول البیانیة:المطلب الثالث 
وزع هذا الاستبیان على السادة مفتشي اللغة العربیة الثلاث في :  استبیان خاص بمفتشي اللغة العربیة)1

  :الأسئلة التالیةالولایة وطرحت علیهم 
 هل یجد المتعلم صعوبة في فهم الظواهر اللغویة وفق المقاربة النصیة؟:السؤال الأول

  لا  نعم  الإجابة
  2  1  عدد المفتشین

  %66,66 %33,33  النسبتان المئویتان
لا یجد صعوبة في فهم الظواهر اللغویة وفق المقاربة النصیة  من خلال الاستبیان نلاحظ أن المتعلم  

دم ظاهرته لاختیار أحسن الشواهد التي تخ ,وص والغوص في أغوارهلأنها تسهل علیه الولوج إلى النص
  شریطة أن یتمتع الأستاذ بكفاءة تجعله یأخذ بأیدي تلامذته لتحقیق الكفاءة المستهدفة, اللغویة

  
  تم المتعلم بسلامة الظواهر اللغویة عند التواصل؟هل یه:السؤال الثاني

  لا  نعم  الاجابة
  2  1  عدد المفتشین

  %66,66 %33,33  النسبتان المئویتان
بسلامة الظواهر اللغویة عند التواصل وهذا ناتج إما  نلاحظ من خلال الاستبیان أن المتعلم لا یهتم   

بینها وبین العامیة في تواصله أثناء  یخلط  وقد, لضعف معجمه اللغوي أو عدم اكتراثه لضوابط اللغة
  .الذین لا یلقون بالا للكفاءات العرضیة بین المواد وقد یتأثر سلبیا بأساتذته في المواد الأخرى الدرس

  في معیار سلامة اللغة عند الإدماج؟هل یوفق المتعلم :السؤال الثالث
  لا  نعم  الإجابة

  3  0  عدد المفتشین
  %100  %0  المئویتانالنسبتان 

عند إدماج المكتسبات المعرفیة من طرف المتعلم فإنه لا یوفق في معیار سلامة اللغة الذي یتطلب  
 نحویة,والكفاءة في صیاغة الوضعیة الإدماجیة وتكون هذه الأخطاء إما أسلوبیة والمهارة ,الممارسة 

  .دة من الأخطاء وتصویبهاأو إملائیة لذا وجب تطبیق النظریات الحدیثة للاستفا صرفیة
  هل انتقل الأستاذ مع متعلمیه بالظاهرة اللغویة إلى مستوى التوظیف؟:السؤال الرابع

  لا  نعم  الإجابة
  2 1  عدد المفتشین

  %66,66  %33,33  النسبتان المئویتان



انيالظاھرة اللغویة في إصلاحات الجیل الث 	
 

41 

 

إما لعدم   الظاهرة اللغویة من طرف المتعلم ضعیف وهذا راجع من خلال الاستبیان یتضح أن توظیف 
  فهمه واستیعابه أو لصعوبتها

  هل یدرس الأساتذة الظواهر اللغویة وفق المقاربة النصیة؟:السؤال الخامس
  لا  نعم  الإجابة

  3  0  عدد المفتشین
  %100  %0  النسبتان المئویتان

 النصیةمن خلال سبر آراء المفتشین لوحظ أن الأساتذة لا یدرسون الظواهر النحویة وفق المقاربة  
أو لضعف وربما یعود ذلك إلى حداثتها  لم؟رغم أنها من أحسن الطرق النشطة في تعلیمیة اللغةونتساءل 

قد عتمادات المالیة المخصصة للتكوین قد تراجعت بشكل رهیب أو تكوین فیها خاصة إذا علمنا أن الاال
  .لحداثة سن وخبرة الأساتذةیعود ذلك 

  اللغویة للسنة الرابعة متوسط مرتبة ترتیبا منطقیا؟ هل دروس الظواهر:السؤال السادس
  لا  نعم  الإجابة

  3  0  عدد المفتشین
  %100  0  النسبتان المئویتان

من خلال الاستبیان یتضح أن دروس الظواهر اللغویة للسنة الرابعة متوسط غیر مرتبة ترتیبا منطقیا  
وكأن  وعدم الرجوع إلى استشارة الفاعلین الحقیقیین في المیدان, في تطبیق الجیل الثاني بسبب التسرع

  .لا یمتون بصلة للغة العربیة أو أنهم غرباء عنها القائمین على هذا العمل
  ؟بالكفاءات للجیل الثاني في تدریسه ل یطبق الأستاذ بیداغوجیا المقاربةه:السؤال السابع

  لا  نعم  الإجابة
  3  0  المفتشینعدد 

  %100  0  النسبتان المئویتان
إلى القطیعة بین  ,للجیل الثاني میدانیا رغم إیجابیاته یعود سبب عدم تطبیق بیداغوجیا المقاربة بالكفاءات 

بین المواد  التكاملالمعارف السابقة واللاحقة وصعوبة ربط محتوى البرامج بالحیاة الاجتماعیة ثم ضعف 
هذه  التلامیذ ومیولاتهم وعدم تكییف البرامج التربویة واهتماماتوبعد ) التنسیق الأفقي والعمودي(الدراسیة

الشخصیة وهویة  المقاربة الجدیدة مع إمكانات المجتمع المادیة والمعنویة دون الخروج عن مقومات 
  .الوطنیة

  ؟مكانتها بین اللغات  یعززني أن اع منهاج اللغة العربیة للجیل الثاستطهل ا:  السؤال الثامن
  لا  نعم  الإجابة

  1  2  عدد المفتشین
  %33.33  %66.66  النسبتان المئویتان
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من خلال ملاحظة الاستبیان نستنتج أن منهاج اللغة العربیة للجیل الثاني قد عزز مكانتها بین اللغات 
إضافة إلى الحجم الساعي  بخمسةفي شهادة التعلیم المتوسط والذي یقدر بدلیل تربعها على أكبر معامل 

إلا أن النهوض باللغة ,فالمنهاج حسب الاستبانة أعطى للغة العربیة حقها ومستحقها , المخصص لها
عبد القادر فضیل في كتابه :وهذا ما جعل الدكتور,اوز المنهاج إلى مشروع مجتمع ككلالعربیة یتج

لا یجعل النهوض باللغة الوطنیة أحد منطلقاته وأهم محاوره  لإصلاح الذي"إن یقول المدرسة في الجزائر
ومشاریع التطویر والتجدید التي تتجاهل لغة البلاد والتي یجب أن تكون لها الریادة ,صلاحا حقیقیالیس إ

  "مشاریع فاشلة لا تحقق للبلاد ما تنتظره,تمارس فیه اللغة في كل نشاط
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  :الخاتمة
  :بحثي توصلت إلى النتائج التالیة من خلال

  )إناث(على حساب الأستاذات)ذكور(من مرحلة التعلیم المتوسط للأساتذة  السنة النهائیة إسناد-1 
  جل من یدّرسون السنة الرابعة متوسط هم خریجو التعلیم العالي- 2
  من عدد الأساتذة% 60یمثلون نسبة سنة20سنةإلى 11الأساتذة الذین لهم خبرة من - 3
  وترفع من مستواها تخدم تعلیمیة اللغة العربیة تستطیع أن إیجابیة هامؤشرات  النتائج إن هذه* 
  دروس الظواهر اللغویة غیر كافیة لتحقیق ملمح التخرج للسنة الرابعة متوسط- 1
  وفق المقاربة النصیة لا یحقق الكفاءة الختامیة تدریس الظواهر اللغویة- 2
  الحجم الساعي لحصة الظاهرة اللغویة غیر كاف لتحقیق الكفاءة المستهدفة- 3
  التعدیلات الأخیرة الواردة على مواضیع الظواهر اللغویة غیر مناسبة- 4
  دروس الظواهر اللغویة للسنة الرابعة متوسط لم ترتب ترتیبا منطقیا- 5
  الظاهرة اللغویة یجدون نوعا ما صعوبة في تدریس الأساتذة- 6
  التلامیذ لا یتجاوبون بفعالیة مع حصة الظاهرة اللغویة مقارنة بالأنشطة الأخرى- 7
  لدراسة الظواهر اللغویةمن التلامیذ لم یتحصلوا على المعدل في الرائز المخصص % 64نسبة- 8
  هذه النتائج المتوصل إلیها كلها سلبیة لاتخدم تعلیمیة اللغة العربیة ومن ثمة لا تخدم  الظواهر اللغویة* 
  لا یهتم المتعلم بسلامة الظواهر اللغویة عند التواصل- 1
  عند الإدماج لا یوفق المتعلم في معیار سلامة اللغة- 2
  مستوى التوظیفلم ینتقل الأستاذ مع متعلمیه بالظاهرة اللغویة إلى - 3
  لا یدّرس الأساتذة الظواهر اللغویة وفق المقاربة النصیة- 4
  الأستاذ لا یطبق بیداغوجیا المقاربة بالكفاءات للجیل الثاني في تدریسه- 5
وبین ماهو  سیاسات لخدمة عملیة التعلم والتعلیم ج له منخلال هذه النتائج ندرك القطیعة بین ما یروّ من  

في الواقع حتى وإن كانت هذه المقاربات المنتهجة من أحدث ما توصلت  إلیه الدراسات في مجال التربیة 
  بدعوى الحداثة والعولمة حتى أضحى المجتمع لخصوصیة المجتمع الجزائري فهي لم تعر أهمیة والتعلیم

وقد یرى البعض  أو المعرفة أو التفاني في العمل ولیس المؤهل,المكانة الاجتماعیة تبعا للدخل  یرتب    
لم یعد للمدرسین نفس الاحترام ف, م على اختیار مهنة تدر دخلا أفضلاختیار التعلیم دلیلا على فشل المعل

  .المهنة إذا سنحت لهم فرصة أفضلعلمون موسرعان ما یترك ال لسابق الذي كان لهم في ا
 منها ما,التعلیمیة التعلمیة لیةندرك الصعوبات التي تواجه كل من المعلم والمتعلم أثناء العم هنامن     
منهج المقاربة  أو غموضساتذة بالنسبة للأ بقلة أو نقص الدورات التكوینیة أو,علق بالوسائل والإمكاناتیت

  .عند التطبیق بالكفاءات في حد ذاته
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أن الظاهرة اللغویة في إصلاحات الجیل الثاني لا تحقق ملمح التخرج للسنة  من خلال كل هذا نستنتج 
الصعوبات  المرحلة الثانویة التلمیذ الذي  انتقل إلى طامة كبرى فكیف سیواجه وهذهالرابعة متوسط 

 ومن هنا ندرك أن تعلیمیة اللغة العربیة في مرحلة التعلیم المتوسط في ؟بكفاءات معرفیة ناقصةاللغویة 
  النزول من الأبراج العالیة إلى أرض الواقع والأخذوإعادة بریقها إلا ب ولا یمكن تعزیز مكانتها,خطر محدق

إن  والابتعاد عن الإدیولوجیات التي تفرق أكثر مما تجمع, بالتوصیات خلال الندوات دون إقصاء لأحد 
  .الرقي للغتنا ووطننا أردنا
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