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    ﴾وإَِذْ تأََذَّنَ ربَُّكُمْ لئَِنْ شَكَرتْمُْ لَََزِيدَنَّكُمْ  ﴿

 (70) إبراهيم                                                                      

 ‹ الناس يشكر لا من الله يشكر لا ›وسلم لى الله عليه صرسول الله محمد   قال

يذكر  مما لابدّ منه أن ،هذا العمل لإنجازأول ما أبدأ به الحمد لله  والشكر لله الذي وفقنا 
ر امتناني إلى أن أتقدم بجزيل شكري  وكبي ، فكان لزاماً عليّ ومعروفهمإحسان المحسنين 

النصائح القيمة التي أفادتني أيما إفادة في ب كثيرا  أمدتني التي بلقاسم إيمان أستاذتي المشرفة
ظها في الدنيا ويرحمها في هذا العمل فلا أملك إلاّ أن أرفع يدي إلى العزيز القدير أن يحف

 وإنه نعم المجيب ،الآخرة

  ،معهد قسم اللغة العربية وآدابها أ شكر جميع أساتذتنا في كما لا يفوتني أن

 

                     أن دعوانا وآخر بارئهم عند إليه وأجرهم أشر ولم أعانني، من كل وأستسمح
 . العامين رب لله الحمد



 

 

 

 

       

من قدم لي يد العون أو أنار لي شموع المعرفة . كل إلى  

     ،عمى سقام   و إلى أمي شجرة السنّديان الصابرة المصابرة التي زادها قمقها عميّ سقاما         
  تتعهدني بما أوتيت من طيب وحنانٍ ... أفنت الأعوام  وقد                    

       ...حممُ أن يراني ذات يوم ثمرة طيبةإلى أبي الذي كان ي                        

لى أصدقائي وأحبائي الذين أستمد منهم العون والرعاية                    عاجزة عن سداد  وأناوا 
       عميّ... دينْهم                            

ملإلى هؤلاء جميعا  أهدي هذا الع                                          
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 بِسْمِ اللَّهِ الرَّحْْنَِ الرَّحِيمِ   
 

 وبعد :   

لم غة  وكان ،ة من الأمم عنيت بدراسة لغتيا عناية العرب بدراسة لغتيمأم   نعمم أن   لاف     
وصولا إلى أحاديث الناس في  ؛في مجالس الأدب، وقصائد الشعر اممفت احضور العربية 

إلى أن  ؛الأقوام الأخرين أماممفتخرين بمغتيم  مون بالفصاحةيتكم   كانواة، عندما الحياة العام  
العبارات تأثرت بو وراعيتنا نا باىتمام تحظمم ف، من الإىمال والت يميش تعاني اليوم  أصبحت 

راً وصفت يياما خطىذا الوضع ات   وقد ول د، طورمت  ل اباعتبارىا عنوانالأجنبية والمصطمحات 
يرجع  قصير لاقص أو الت  أمر الن   ويجب أن نشير إلى أن   ؛نقصوال   من خلالو العربية بالعجز

طرح في الأقطار غة العربية ت  فعندما نرى قضية الم   ،ما يرتبط بأىميان  ا  غة في حد ذاتيا و إلى الم  
الذي  قدمالت  العصر و  مجال أقدامنا في توطيد نا مازلنا بمنأى عنذلك أن   ، فمعنىالعربية
غة التي ة الم  اىن حسمت نيائيا قضي  رة في وقتنا الر  المتطو  المجتمعات  كل   إن   ؛نعيشو

تزال تبحث ليا عن  ونقيضيا تمك التي ما ؛ة والكتابة والبحث العممي  تستعمميا في المدرس
غة ما يزال بعضيا تقميدي ولم فوف والمكاتب، فمقررات تدريس الم  ت حبيسة الر  ظم  و  مكان

م العربية تعم  غياب الاىتمام بو  ،مستويات المغةقدير الجديد لتطوير لى مستوى الت  إتنتقل بعد 
غة العربية في صلاح تعميم الم  إ، فالإصلاح الأساسي يكمن في مى مختمف مستوياتياع

 ، وجامعاتنا.مدارسنا

   

 



 مقدّمة

 
 
 

 
 ب

 

ة في مرحمة الت عميم المتوسط الوسيمة الأساسية في عممية الت عميم والت عمم غة العربي  تعد  الم     
فاعمة في إرساء الت عممات  ةفيي العامل المشترك لإجراء الت عمم في جميع المواد المقررة وأدا

خر أو من في المواد الدراسية المختمفة، ولا يستطيع أي  متعم م أن ينتقل من مستوى إلى آ
ميادين المغة الأربعة: الاستماع، والحديث،  مياراتمرحمة إلى أخرى قبل أن يتحك م في 

 والقراءة، والكتابة.

ميم والوظيفي لم غة     إن  عممية الت عمم في ىذه المرحمة تستيدف بالدرجة الأولى الت مكن الس 
العربية لأن يا إحدى الوسائل في تحقيق المدرسة لوظائفيا ومن أىم ىذه الوظائف تمكين 

ر فاعل معو تفاعلا يعب  مغوي الإيجابي وفيم أنواع الخطاب ونقمو والت  المتعم م من الت واصل ال  
  عن واقعو المعيش وعن البيئة المحيطة بو.

 اىن،ربوي الر  عميمي الت  عميم ىو المصدر الذي يقاس عميو نقل الواقع الت  ذلك أن الت       
العربية لدرجة يجد لاميذ والطمبة في المغة ىو تدني مستوى الت  ، والأكيد الذي لا خلاف حولو

أسطر دون أخطاء، ويكون الأمر  ةعشر فييا الكثير من الطمبة صعوبة كبيرة في كتابة 
في مرحمة التعميم فالم غة العربية  حدث بالمغة العربية الفصيحة،الت   من التمميذ أصعب إذا ط مب

ج ليست مادة دراسية فحسب إن ما ىي وسيمة لتعم م المواد الأخرى ومن ىذا المنطمق فإن منيا
المتعم مين من القدرة عمى تعديل  اتو بل وسيمة لتمكينالمغة العربية ليس غاية في حد ذ

 سموكيم الم غوي من خلال تفاعميم مع الخبرات والأنشطة المغوية.

مدارس وقد عرفت الإن  التحك م في الم غة أساس الت حكم في المواد الدراسية الأخرى،     
العربية بصفة عامة والجزائر عمى وجو الخصوص في السنوات الأخيرة فشل السياسة 

لى البحث عن المشاكل التي إعميمية وأسباب تردييا وفشميا يقودنا ية، والحديث عن الت  عميمالت  
تواجييا المنظومة الجزائرية والمغة العربية خاصة، والسبل الكفيمة في مواجية صعوبة التعمم 

 ، كما أنو عنصر ميم، اتصأو التعبير الذي يمثل دعامة أساسية في التدريس بشتى التخص  
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تواصل لتبادل فكير، وال  النشاط المغوي الذي لا يستغني عنو الانسان في عممية الت  في     
غوي بين صال الم  ن وتمارس إلا  عن طريق الات  المصالح والحاجات، فالمغة لا يمكن أن تمق  

 م.م والمتعم  م والمستمع بما فيو المعم  المتكم  

تعليمية اللغة العربية في المدرسة  » موضوع يكونوانطلاقا مما سبق ارتأينا أن    
الإجابة  ة محاولينمجال البحث والدراس ىو  «نموذجا "التعبير"الجزائرية لطور المتوسط، 

 عمى الإشكاليات التالية:

 ي تعاني منيا عمميات تعميم المغة العربية في المدرسة الجزائرية؟ىي المشاكل الت ما 
  لدى الطور المتوسط؟ ةالعربيما ىي أىمية تدريس التعبير في المغة 
 ماىي الأسباب والعوامل التي أدت إلى ضعف التمميذ في التعبير؟ 
   المغوية؟ ماسب قدراتيينالمتوسط الطور لتلاميذ  المقررعبير وىل ميدان الت 
  ىل المقاربة الجديدة التي تقترحيا مناىج الجيل الثاني في تدريس نشاط التعبير ترتقي

 الأسنة متعم مييا؟بالمغة العربية عمى 

 التحميلو  ، اعتمدنا المنيج الوصفيالتساؤلاتعن ىذه الموضوع والإجابة  ولمبحث في       
كان الأول نظريا  فصمينو  مدخلامقدمة و  ، الذي رسمنا من خلالو ما احتوى اجمالاً كأداة

ل نتائجاتمة مرفقة بجممة من ال  خ تمتيما ،والثاني تطبيقيا لييا، ففي المدخل تناولنا إ المتوص 
قنا إلى بعض ،غة العربيةالم   مكانة  .ياأسباب الضعف التي اعترت وتطر 

مفيوم الية : العناصر الت   تنتضم  ، المصطمحات أىم  الفصل الأول في أفردنا كما     
التعبير  تناولنا أيضا تعريف ،المغوية المياراتو  التعميمية، مفيوم المدرسة الجزائرية،

عبير لدى الت   مادة ثم أسباب ضعف عبير في الطور المتوسط،وأنواعو، وتطرقنا الى أىمية الت  
 .التلاميذ
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الحديث فيو عن طريقة تدريس  تم   " دراسة تطبيقية"  فكان عبارة عن أما الفصل الثاني   
  فيم ض نصوص لدرس التعبير، كما حاولنا تحميل بع المتعم موكيفية تمقي عبير، الت  مادة 

 وعة منمأنجزت من طرف مجتعابير فصل عمى نماذج من حتوى ىذا ال، أيضا االمنطوق
 تناولناىا بالتحميل والت عميق.مين، المتعم  

قائمة تمتيا التي تم  التوصل إلييا من الدراسة، وفي الخاتمة تم  التطرق إلى أىم النتائج    
 . لمموضوعات فيرسلممصادر والمراجع و 

  : نذكر أىم يا كان اعتمادنا في ىذه المذكرة عمى جممة من المصادر والمراجع      
  تيذيب المغة ومعجم  العين لمخميل، ولسان العرب لابن المنظور، ،بن فارسلاالصاحبي 
 وكتابصياح،  لأنطوان ةتعميمية المغة العربيكتب المحدثين فكان أبرزىا كتاب  ، أماللأزىري

مقالات في  ، وكذلكلمحسن عمي عطية العربية في ضوء الكفايات الأدائيةتدريس المغة 
 تمام حسان.ل المغة والأدب

تعميم المغة وقوف عمى ال التي نرجوىا من ىذا البحث محاولتنامن الأىداف  ولعل          
لى العر  مين من المتعم   عمى ألسنة الكثيرالعربية المغة  ضعفبية في المدرسة الجزائرية وا 

 مين.والمعم  

أن نكون قد وفينا البحث ما يستحق من العناية والجيد وما سيونا عنو وغفمنا  نرجو       
وما توفيقي إلا   ﴿، قال تعالى ليتدارك سقطاتنا وليصحح عثراتنا عنو نتركو لمن يأتي بعدنا

 .88ىود آية  ﴾با﵀ عميو توكمت واليو أنيب 
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  لى إلىفي ختام أتوجو بالشكر الجزيل  و يين، وا  أستاذتي  أساتذتي المناقشين والموج 
، فقد كانت خير ذا البحث أن يستوي عمى ىذا النحوالقديرة التي لولاىا ما كان لي

  والاحترام.ناصح فميا كل التقدير 

  

 

                           

 

 

 

 

 

  م16/06/2019  اليوم:النعامة 

 ه1440/ شوال/13ل الموافق  



 

الرِّضى الذي أحصل عميه  هذا»
                             من أحاديثي  التي

من أكسفورد إلى   -تمتد
ما  يرضيني لكنكاليفورنيا لا 

أن أتحدث بالعربية  هو يرضيني
          .«  عالمنا العربيفي 

 إدوارد سعيد
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 مكانة المغة العربية: .1

د المغة كسيمة مف كسائؿ التكاصؿ الإنسانية كتحدد ىكية الفرد كشخصيتو، كلا يستطيع عٌ تي       
كتعتبر  ،كؿ أمةفيي ذات قيمة في حياة بالمغة  الإنساف أف يحمؿ الأفكار كينقؿ المفاىيـ إلاٌ 

، كأكثر انتشارا في العالـ كىي لغة القرآف قكمات الثقافة العربية الإسلاميةالمغة العربية مف أىـ م
بالإعجاز المغكم ككلاـ ا﵀ عز كجؿ "تتخذ الفصحى مف القرآف الكريـ مثميا  الكريـ المميء

د بف عبد ا﵀ صمى ا﵀ الأعمى، فيي المغة التي نزؿ بيا آخر الكتب السماكية عمى النبي محم
"كأعظـ ىكية للأمة العربية أف شرفيا ا﵀ بنزكؿ كتابو عمى لسانيا فكاف أكثؽ رابط  1"عميو كسمـ

ٍـ يىتَّقيكفى )تعالى "  يجمعيا  لقكلو بًيِّا غىيٍرى ذًم عًكىجو لىعىمَّيي كذلؾ لأنيا محفكظة  2"(28قيرٍآىننا عىرى
كذلؾ ظاىر في  3لغة الأعاجيب في كضعيا المحكـ كتنسيقيا الدقيؽكىي بعد ذلؾ  ،بحفظ ا﵀
 .بانتشارهر الإسلامي فتقكل المغة فكالامتداد 

ىذه المغة التي  ،كلمغة العربية مكانة سامقة في قمكب أبنائيا خاصة، كبيف المغات عامة    
لحضارم نقمت المجتمع العربي مف مجتمع بسيط ساذج إلى مجتمع غاية في الرقي الفكرم كا

، ككانت كسيمة كالأدب كما حممت الرسالة الخاتمة، فيي حممت الشعر منذ أحقاب كأزماف
مف كىي التي خضعت ليا جميع الفنكف الكافدة  ،يف العرب كغيرىا مف الامـ الأخرلالتعارؼ ب
      ىذا الطابع شأف كؿ  "فيي بنية جامعة مانعة ،شأنيا في 4كالفرس كاليند كغيرىا الركماف

                                                           

 .347ص ـ،2009 د ط،  ،بيركت ،المكتبة العصرية ،«ومسائميافقو المغة مناىميا  »محمد أسعد النادرم 1
.28الآية  ، «الزمر»  سكرة  2  
 .13ص ـ،1968، 2، بيركت طمكتبة لبناف ،«رار المغة وخصائصيادقائق العربية جامع أس»أميف آؿ ناصر الديف : ينظر 3
، كمية الإماـ مجمة الذاكرة ،«(آثار ومتطمبات)المغة العربية والتحديات المعاصرة »محمد ضياء الديف خميؿ ابراىيـ  :ينظر 4

 ،2017جكاف  9مخبر التراث المغكم كالأدبي في الجنكب الشرقي الجزائرم، العدد  الجامعة العراؽ/ قسـ المغة العربية،الأعظـ 
  .316ص
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فيي أدؽ المغات البشرية في " 1كمعنى ككنيا جامعة أنيا غانية بنفسيا عما عداه" ،المغات   

التفاريؽ الدلالية  بأف فييا مف  ذلؾ ر،ا لبنات الصدك ، كتصكيرن ت النفكستعبيرا عف خمجا، الككف
كتكفرىا عمى مفاىيـ كآليات " 2"ة المطيفة في إطلاؽ التسمياتاليؼ التفصيميخى التَّ  كمف الدقيقة،

مف  ،كحتى اعتماد الدخيؿ ، كالتكليد كالتعريب،الأخرل كالاشتقاؽالتلاحؽ بينيا كبيف المغات 
لى تفضيؿ العربية عمى غيرىا ق(إ395تابف فارس )كقد اتجو  3"منطمؽ أف المغة كائف حي

كالذم كأنيا سيدة المغات بقدرتيا الفائقة عمى التكاصؿ في أم زمف كاف حاضرا أك ماضيا 
نَّوي لىتىنٍزًيؿي رىبِّ الٍعىالىمًيفى  ﴿ثناؤه  "صدره بقكلو جؿ كحي الٍأىمًيفي  (192)كىاً  مىى  (193)نىزىؿى بًوً الرُّ عى

بًيٍّ ميبًيفو ﴾ (194)رًيفى قىمٍبًؾى لًتىكيكفى مًفى الٍمينٍذً  بًمًسىافو عىرى
فكصفو جؿ ثناؤه بأبمغ ما يكصؼ بو  4

   5"الكلاـ كىك البياف

إنيا المغة العربية التي اختارىا ا﵀ »" Smithكقد أدرؾ ذلؾ عمماء الغرب يقكؿ سميث "    
الكاتب الإسباني  كقد أعمف  ،«كؿ مف يمثؿ لإرادة ا﵀ عمى بينةلكحيو كالتي يجب أف يتعمميا 

عف تنبؤاتو بما ستؤكؿ إليو الألسنة البشرية العالمية    Kamélon jozisilaكاميمك جكزيسيلا
لت بعد  الزماف كارتأل أف الثكرة الاتصالية كانفجار أدكات التكاصؿ التي اختز »المنتشرة اليكـ 

تدريجيا إلى أدكات التعبير ستؤدم  حكاجز اسطة الصكركتجاكزت بك  ،كألغت بعد المكاف
 كلفكالى تقمصيا في أحجاـ محمية ضيؽ انسحاب أغمب المغات مف ساحة التعامؿ الككني 

    كىي عالمي كعمى التداكؿ الإنساني الحضكر ال قادرة عمى مف المغات البشرية إلا أربع يبقى
                                                           

  1 .1/289 ـ،2006 ،1ط الكتب، القاىرة، عالـ ،«والأدبمقالات في المغة  »تماـ حساف  
   ـ،2012 ، د ط،الجزائر ،دار البصائر ،«لنظاميا وأبنيتيانظرية المغة العربية تأسيسات جديدة  »عبد المالؾ مرتاض  2

  .205ص
، ازدىار المغة العربية الآليات كالتحديات ، مجمة « تفعيل المغة العربية في خطابات الجمعيات الثقافية »خالد سكماني   3

  .538صـ، 2017، د ط، الحامة، المكتبة الكطنية الجزائرية
.195 الآية «الشعراء»سكرة   4  
، المكتبة السمفية ،«فقو المغة وسنن العرب في كلاميمالصاحبي في »الرازم المغكم  أبي الحسيف أحمد بف فارس بف زكريا 5

  .12ص ـ،1910 د ط، ،القاىرة
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المغة العربية يداخؿ  "إذا ذكرنا ىذا أدركنا أف مكضكع 1كالإسبانية كالعربية كالصينيةالإنجميزية 

في  أسيمت 2"حيث اتجيت بنا الطرؽ أك تكازعتنا الجيكد تفكيرنا كمو كعممنا كمو ككجكدنا كمو،
   سسات التعميمية لدكؿ غير عربيةنيكض العديد مف الحضارات فأصبحت تيدٌرس في المؤ 

المغة  ضكية تحت راية الإسلاـ أف تسعى جاىدة لتعمـ ىذه تحتـ عمى الشعكب المنمة كمف ث"
 3"ييا التي صارت لغة دينيا كمعاشياالجديدة عم

ـ في فالمغة العربية أثرت في عشرات المغات الأخرل في العالـ حيث أثر انتشار الإسلا   
في الأراضي  السياسة كالعمـ كالأدب لقركف طكيمة لغة كأصبحت ،ارتفاع مكانة المغة العربية

 كالألبانية.... التركية كالفارسية كالماليزية كالإندكنيسية :المغاتىذه مف ك  ؛المسممكف حكميا التي
بالمغة  ،الإسلامية اىتماـ السلاطيف الدكلة العثمانيةعمى الحضارات مف مظاىر تأثيرىا كغيرىا، 

 .      كرسائميـبيا مؤلفاتيـ  ككتبكا ،كالعمكـالعربية أف جعمكىا لغة الثقافة كالأدب 
 ،ا شأنياككاف السمطاف عبد الحميد الثاني كسابقيو مف الخمفاء العثمانييف محبا ليا معمين     
 ،ىا لسانا رسميا لمدكلة العثمانيةمعارضا لاتخاذ يكف كلـ ا لساف الديف كلغة القرآف الكريـ،لأني

    4«...تخذناىا لغة رسمية لمدكلة مف قبؿكنا اليتنا  ،جميمة لغة المغة العربية» يقكؿ كفي ذلؾ
 المدرسة كالمسجد ا بإحلاؿ المغة التركية محميا فيكاستطاعت أف تقاكـ الرغبة في القضاء عميي

لدل المسمميف فيي عندىـ لغة مقدسة كأساسية  قصكل فالمغة العربية ذات أىمية ، كالمحكمة
             .الإسلامية اـ بالعديد مف العبادات كالشعائرفي القي

                                                           

 ـ،2004، 1ط عماف، ،الشركؽ دار ،«المغة العربية في العصر الحديث قيم الثبوت وقوى التحول» نياد مكسى :ينظر  1
 voir: (significance in Arab Muslim Society by Anwqr G.chejnc. in th Middleمأخكذة عف  40.17ص

fast journal.vol 19.no.4.pp 455) 
  .741ص ،ـ1978. 53دمشؽ، العدد  ،مجمع المغة العربية بدمشؽ ،«العربية خلال ربع قرن المغة»فيصؿ شكرم    2
 .25ص ،ـ2009 ،2ط ،دار اليكمة، الجزائر «المسانيات العربيةالفسيح في ميلاد » عبد الجميؿ مرتاض  3
في مقدمة المغة  دكتكراهرسالة  «المغة العربية من عصر النيضة إلى عصر العولمة» خالد محمد حسيف اليكبي :ينظر   4

العربية قسـ الدراسات العميا فرع المغة ، المممكة العربية السعكدية كزارة التعميـ العالي جامعة أـ القرل كمية المغة العربية كآدابيا
 .294.292ق ص 1430ىػ ػ1429
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 : المغة العربية بين المغات السامية .2
       

حدل أكثر       المغة العربية ىي أكثر المغات تحدثا كنطقا ضمف مجمكعة المغات السامية، كا 
المغات انتشارا في العالـ  كمف أحدث ىذه المغات نشأة كتاريخا فيي الأقرب الى المغة السامية 
الأـ التي انبثقت منيا المغات السامية الأخرل فمـ تتعرض لما تعرضت لو باقي المغات السامية 

"التي سادت ربكع غرب آسيا مما يمي جباؿ  مف اختلاط كذلؾ لاحتباس العرب في جزيرة العرب
عمى ىذه   Shlotzer طكركس شمالا إلى اليمف كالحبشة جنكبا، كقد أطمؽ الألماني شمكتزر

 ،"الشعكب الأرامية كالفينيقية كالعبرية1ليشمؿ بو "« المغات السامية » المجمكعة مصطمح 
كفي دائرة الدراسات السامية " ،2ليمنية كالبابمية الآشكرية كما انحدر ىذه الشعكب"كالعربية كا

حظيت لغتنا العربية بكثير مف العناية، فكانت العربية الأكلى لغة القبائؿ التي سكنت  شبو 
"أك يبدكا أف المغات السامية 3مف اليمف إلى الشاـ إلى العراؽ كتخكـ فمسطيف كسيناء"، الجزيرة،

تؤلؼ مع المغات اليمنية " 4ة"يكتشكؿ شبو كحدة شعب ،تفرقيا كانت ترجع إلى أصؿ كاحدقبؿ 
 5القديمة كالمغات الحبشية السامية شعبة لغكية كاحدة  يطمؽ عمييا اسـ الشعبة السامية الجنكبية"

  الألماني أفBrekelman كبرككمماف الفرنسي ErnestRenanيرجحو ارنست ريناف  كىذا
كعمى الرغـ  6لمشعب السامي ىك القسـ الجنكبي الغربي مف شبو الجزيرة العربية المكطف الأكؿ

 الييا( فإف  كماامييف )بلاد الحجاز كنجد كتيامة الس مف أف المغة العربية نشأت في أقدـ مكاطف

                                                           

 .11 /2 تماـ حساف، المرجع السابؽ، 1
 .6ص ،ـ2004 ،4ط القاىرة، ،نيضة مصر، « فقو المغة »عمي عبد الكاحد الكافي 2
 .11ص ،ـ1990، 4ط ،بيركت ،دار العمـ لمملاييف ،«مقدمة الصحاح» أحمد عبد الغفكر عطٌار 3

.48، ص ـ2004 ،16ط لمملاييف، بيركت،دار العمـ  ، «دراسات في فقو المغة »الصالح صبحي    4 
 .78، صالمرجع السابؽ ،عمي عبد الكاحد الكافي 5
 .48لمرجع السابؽ، ص، االصالحصبحي : ينظر 6
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 السادس "فقد استطاعت في القرف 1أحدث الآثار السامية" ما كصؿ إلينا مف آثارىا بعد مف    

الميلادم أف تبسط نفكذىا في الجزيرة كميا كتدخؿ اليمف مرة أخرل، كتسيطر عمييا كتمحك ما 
                           2بقي فييا مف ليجات، كتحؿ محميا " 

عف لغةو  شعران كنثران متكاممة القكاعد كالنظاـ المغكم، كىذا يعبِّر "أدبية كاشتيرت بنصكصيا     
كالقكة لكنو لا  يرشد إلى فترة طفكلة المغة أياـ كانت ساذجة ضعيفة غير  بمغة شأكىا مف النضج

في المغات السامية كلكف أخذت لمحة عمى أف  ؿفصٌ إلا أني لـ أي  3ميذبة القكاعد كالتراكيب"
 المغة العربية فرع في ىذه الفصيمة السامية .

 
 العربية: المغة واقع .3

  
عربي المغة العربية ىكية أمة ككيانيا كلغة القرآف الكريـ كالحديث الشريؼ كالشعر ال        

ضعاؼ إ في السنكات الأخيرة إلى تشكيو ك لقد تعرضت العربية ،كالحضارة العربية الإسلامية
     ية حاؿ التي يعرفيا بجعمتيا تعاني مف تحديات جمة تكاجو ازدىارىا كىذا يعكس كاقع المغة العر 

العالـ العربي مع تدىكره في كثير مف المجالات منيا مجاؿ العممي، فالمشكمة لـ تكف أبدا مف 
نما المشكمة في  لمغة خارج متكممييا  ازدىار ك"لامف يتحدث بيا لا إنتاج المغة العربية كا 

      جساكمستعممييا تبميغا كتكظيفا في شتى الإبداعات العممية كالمعرفية التي تعد استشرافيا كىا
فإذا حاؿ أىميا  فيي تسكد سيادة الناطقيف ليذه المغة كتتراجع بتراجع 4"قكمييف مستمريف    

    عف حاضرنا فيي تعاني مف تأخر عممي جعميا قاصرة في مكاكبة التطكر العممي  تحدثنا
                                                           

 .78المرجع السابؽ، ص، عمي عبد الكاحد الكافي 1
 .82ص  ـ،1993 ،2ط القاىرة، ، مكتبة الكىبة،«نشأة وتطورالميجات العربية » عبد الغفكر حامد ىلاؿ 2
 .82ص نفسومرجع ال 3
ازدىار المغة العربية _الآليات  ،«الحديثازدىار المغة العربية بين لسانيات التراث وعمم المغة « عبد الجميؿ مرتاض 4

 .29ص، كالتحديات _
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كلا تاريخ،  التي أضحت عالة اقتصاديان عمى المغات التي لا ماضي ليا ك"، كالتكنكلكجي     

، مكانة العممية التي أىػمتيا لذلؾ، كنالت التككنت في عصر السرعةكىجينة  ثةكىي لغات حدي
بفضؿ الفكر العممي كالرياضي الذم سيطر عمى نخبيا كعمى مفكرييا كبالتطبيقات التقنية التي 

أخذ عمى عاتقيا "فإف المغة العربية لدييا في الكاقع كؿ الإمكانيات لت 1مست منظكمتيا الفكرية "
الإمبراطكرية العربية الإسلامية، غير أف التقصير الذم فرض عمييا بسبب التأخر العممي 

العالـ العربي، كانتكاس الحضارة العربية، قد منع المغة العربية مف أف تتطكر  كالتراجع التقني في
صح القكؿ، التخمي عف المفردات العممية كالتقنية الحديثة كالمعاصرة مما يفسر إذا  عمى مستكل

  2المغة كالمجكء إلى المغة الأجنبية حاليا عمى المغة العربية"
كاحتكاؾ المغة العربية كمنافسة المغات الأجنبية في التعميـ كالبحث العممي يؤثر عمييا سمبا 

ف المجكء الشامؿ إلى المغات  ،كيفرض عمييا تغييران في خصائصيا كاكتسابان لصفات جديدة "كا 
ف كاف أحيانان الأجن بية المياديف ذات الأىمية كالاقتصاد ك الإدارة كالتعميـ العالي كالإعلاـ كا 

ضركريا إلا أنو إف تيركت المغات الأجنبية ىي السائدة إلى درجة الغياب التاـ لمعربية كقياـ 
المغات الأخرل مقاميا في كؿ ميداف فيذا خطير جدا كذك عكاقب جدٌ كخيمة فإف ذلؾ يسبب 

يؤدم الى احتقار الناطقيف  بيا  كاء العربية في المياديف غير الحيكية كغير الطلائعية كىذاانز 
"حقا فالمغة كائف حي تتطكر عمى ألسنة  3لمغتيـ كتخرج بذلؾ مف جممة المغات الحية "

فتعد  4المتكمميف بيا، فينشأ مف ىذا التطكر اختلاؼ بيف لغة عصر ك العصر الذم سبقو"
تعزيزىا كالحفاظ عمييا  كالحضارة مرتبطة بأبنائيا فإذا عمؿ الفرد العربي عمىمضمار التقدـ 

 ـ في محافظة عمى ىكية العربية كالارتقاء بيا أما إذا بقي عاجزان لا يرتقي بمغتو كتكاسؿ يً سٍ يي 

                                                           

 .173صـ، 2008 د ط، ،الجزائر دار ىكمة، ،»في النيوض بالمغة العربية «صالح بمعيد  1
 .47، صـ1993 ،1ط ،لبناف، دار العمـ لمملاييف «قضايا ألسنية تطبيقية »ميشاؿ زكرياء  2

، بيكتدار  ،«أسئمة المغة أسئمة المسانيات»حافظ اسماعيؿ عمكم  3  .89ـ، ص2009 ،1ط،العربية لمعمكـ
 .414ص ـ،1999 ،6ط القاىرة، الخانجي،مكتبة  ، «فصول في فقو العربية »رمضاف عبد التكاب   4
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بالنيكض بيا بيذا يؤثر عمى ىكيتنا كعمى لغتنا أماـ المغات الأخرل كيتسبب في اندثارىا      
اعترل العربية مف اختلاؿ كفساد في مستكياتيـ لـ يكف ينحك مناحي متشابية في أنظمتيا  "كما

كعناصرىا، فما يفسد في عنصر لغكم في بمد ليس ضركرة أف يككف ىك العنصر ذاتو، في بمد 
  1آخر مما جعؿ التحكـ في تتبع فسادىا أمران صعبا بؿ مستحيلان"

العربي أصبح الحفاظ عمى لغتنا أمرا عسيران حتى  كىي ظاىرة للأسؼ تفشت في المجتمع    
المؤسسات التعممية فطغت العامية عمى لساف العربي كتيجنة لغتو بمفردات أجنبية غير  في

"فيي  تتعرض لألكاف مف اليجرة كالإقصاء ك المضايقة  عربية قد نيش بذلؾ ثقافتنا كفكرنا،
ذلؾ في محاصرة ىذه المغة بميجات تحتكر كالتشكيو مف أكثر أبنائيا كفي عقر دارىا كيتمثؿ 

عنيا نبض الحياة اليكمية لأبنائيا مف جية، كمحاصرتيا بمغات أجنبية منتجة لمحضارة الحديثة، 
"إف المغة ، 2تحتكر عنيا مجاؿ العمـ كالتكنكلكجيا كتسمية أشيائيا الجديدة مف جية أخرل"

لقمة مف الذيف تضمعكا مف المغة كأطالكا كلا تتييأ إلا بية الفصحى أصبحت بعيدة المناؿ، العر 
    المستشرقكف عجز دعىاك " 3صحبة التراث كأدامكا النظر في كتب التصحيح المغكم"

   الفصحى بقامكسيا المغكم عف الحمؿ لكاء العمكـ كالفنكف العنصرية، كأف سبب تخمؼ 
        حى مف عجز كقصكر عف ة الفصالمسمميف ثقافيا كحضاريا يرجع إلى ما تعانيو تمؾ المغة العربي

أخرجتو العقكؿ الغربية المتحضرة، ليذا دعكا إلى ترؾ العربية الفصحى كالبحث عف لغة  نقؿ ما
 .4"أخرل حتى يمكف المحاؽ بركب الحضارة الحديثة

 
 

                                                           

الفصحى كعامياتيا لغة التخاطب بيف  مجمة، «الظواىر المسانيات للانشطار الفصحى الى عاميات»عبد الجميؿ مرتاض   1
 .248ص  ـ،2008التقريب كالتيذيب، منشكرات المجمس، الجزائر، 

 .321ص «(آثار ومتطمبات)المغة العربية وتحديات المعاصرة »محمد ضياء الديف خميؿ إبراىيـ   2
 .53صـ، 2004، 1ط بغداد، المكتبة العصرية، «المغة والنقد فصول في »نعمة رحيـ العزاكم  3
 .323المرجع السابؽ، ص ،محمد ضياء الديف خميؿ إبراىيـ  4
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 كلتفادم ذلؾ فإنو يجب أف تككف العربية مكجكدة كمستعممة بالفعؿ كالتكنكلكجيا كالبحث      

  العممي، فإف كاف المجكء إلى المغات الأجنبية فييا ضركرة لا مناص منيا فإف الغياب التاـ 
 1لمعربية ىك مف أخطر الأمكر إذ يميد ذلؾ لاندماجنا تمامان في ثقافة أخرل كالمحك التاـ ليكيتنا

"كلكف إذا كانت العربية الفصحى في ىذا العصر أكفي العصكر التي سبقتو قد اختفت مف 
استعماؿ كحمٌت محميا العربية الفصيحة، فإف الفصحى ظمت حيٌة عمى أقلاـ كالألسنة معدكدة 
ىي أقلاـ المغكييف الكبار كألسنتيـ كىؤلاء لا يعدميـ عصر مف العصكر كمعنى ذلؾ أف ا﵀ 

قائمة في حياتنا  فظمت ر مف يتقنيا كيؤثرىا عمى الفصيحةقيض لمعربية الفصحى في كؿ عص
 "2عصكرفي جميع ال

لـ اكلذلؾ تعنى الأمـ في كافة بمغاتيا كتعمؿ عمى ترقيتيا، ككذلؾ الشأف في الع    
ية فييا العربي.....بيد أف الحاؿ عندنا يختمؼ عنو في سائر الأمـ، فبينما نرل اليمـ متج

، فإننا حياؿ  مشكمة اتجاىا أبعد مدل ، إذا نرل أنفسنا نتجو بيممناإصلاح المغة كالنيكض بيا
يخكض في حديثيا المفكركف فيتساءلكف، ىؿ تصمح لغتنا العربية أف تككف أداة لمسايرة 

 الحضارة ؟.
كىؿ تضطمع بما يطمب منيا لمتعبير عف مقتضيات العمـ كالفف كالصناعة ؟ كىؿ يرجع       

 ؟  3التقصير إلييا لا إلينا"
لى ما آلت       إليو مقارنة بمنزلتيا في العصكر كىذه التساؤلات تظير عف حاؿ المغة العربية كا 

الماضية التي كانت ملاذا لكؿ المفكريف العرب كيرجع كؿ تدني المغة العربية أماـ المغات 
الأخرل إلى أبنائيا؛ كمف المشكلات التي أدت  إلى ضعؼ المغة العربية كمازالت تزداد تراجعان 

الذم كاف أكؿ سبب في ضعؼ  كتدني لمقكمات المغة العربية كمف ىذه المعكقات نذكر المحف
 المغة العربية.

                                                           

 .90ص المرجع السابؽ، ،حافظ اسماعيؿ عمكم  1
 .53المرجع السابؽ ص ،نعمة رحيـ العزاكم  2
 .4مكتبة الآداب بالحماسيرت، د ط، ص «مشكلات المغة العربية»د تيمكر محمك   3
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 :                            المـــــــــحـــــن .4

 
كاف لا بد مف المجتمع العربي أف يختمط بالأجناس الأخرل بعد انتشار الاسلاـ كذلؾ       

العربية لتعميـ القراف للأعاجـ كالحفاظ عميو كفي حيف التفاؼ البعض المتعمميف حكؿ المغة 
كاختلاؿ الألسف يظير الخطأ أك ما يسمى بالمٌحف الذم كاف سبب لشيكع الخطأ عمى ألسف 
الناطقيف بيا، كقبؿ أف نتحدث عف ظيكر المحف كآثاره نسبؽ بالتعرؼ عمى معناه المغكم 

 كالاصطلاحي :
               

 
 تعريف المحن: 1

 لغة: . أ
 

مف الأصكات المصكغة المكضكعة ج:ألٍحافه  »ق( أنو:817ت)الفيركز آبادمعرفو     
، كلىحَّفى في قًراءىتًوً :طىرَّبى فييا، كالمُّغىةي ، كالخطىأي في القً  المَّحانيةً رىاءىة ، كالمُّحكف كالمَّحانةً ك كليحكفه

ف فى كجعؿ ،فيك لاحفه كلحٌافه كلحانةه كليحنةه :كثيرة ." كالمٌحى  1، محرَّكةه .لىحى
تميؿ إليو بقكلؾ كمنو  .ما تمحف إليو بمسانؾ، أم » (ق175)ت الخميؿعند  كالمحف أيضا      

ٍـ فًي لىحٍفً الٍقىكٍؿً  ﴿ -قكؿ ا﵀  لىتىعٍرًفىنَّيي كالمحف: ترؾ الصكاب في القراءة كالنشيد، يخفِّؼ   2﴾كى
  3«كيثقؿ، كالمٌحاف كالمٌحانة :الرجؿ الكثير المحف ،كقاؿ: فزتي بقدحي معرب لـ يمحفً 

                                                           

 ،8، طمؤسسة الرسالة، لبناف ،محمد نعيـ العرقسكسي «القاموس المحيط» الفيركز آبادم مجد الديف محمد بف يعقكب 1
 ] لحف [. ، المادة1230ص ـ،2005

 .30آية « محمد»سكرة  2
ميدم المخزكمي ، ابراىيـ السامرائي، سمسمة المعاجـ  حقيؽت «كتاب العين»ؿ بف أحمد الفراىيدم عبد الرحماف الخميك أب 3

 المادة ] لحف [..3/229 ،ت، د طكالفيارس، د 
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في إليو بمسانؾ أم تميؿ إليو بقكلؾ فيعرفو "المَّحٍفي ما (ق370)ت لأزىرمأما عند ا          1"تىمٍحى

، قاؿ: إنكـ تختصمكف إلىٌ، أف النَّبي "كفي الحديث: (ق711)تبف المنظكركفي لساف العرب لا
كلعؿٌ بعضكـ أف يككف ألحف بحجتو مف بعضً، أم أفطف ليا كأجدؿ، فمف قضيت لو بشيء 

 مف حؽ أخيو فإنما أقطع لو قطعة مف النٌار. 
فى فيلاف في كىلاىمًوً إذا ماؿى عف  يقاؿ: قاؿ ابف الأثير: المٌحٍفي المىيٍؿي عف جًيىةً الًاسٍتًقامىة،      لىحى
حً  يٍرًه.صى ةً كأىفٍطىفى ليا مف غى كـ يككف أعرؼ بالحيجَّ نٍطًؽً، كأراد أفَّ بىعٍضي يحً المى

2 "  
 

 :اصطلاحا . ب
ىك النطؽ عمى أسمكب مخالفة لممألكؼ، كما يراد طريقة التعبير بكجو. كفي ىذا المعنى "   

  3في لحنو عف لغات العيرٍب تعجيـ"  يقكؿ ذك الرمة :
كما  4«لنعرؼ بالشيء مف غير تصريح، أك الكناية عنو بغيره »كيعرفو ابف كىب بقكلو:       

"إسقاط الإعراب، كالفيـ كالفطنة... كمعنى القكؿ، كالإيماء، كالمغة... كترجيع  يقكؿ الخكارزمي:
  "كالميـ في ىذا كمو ىك معنى الخطأ، كأنو شامؿ لمخطأ في الإعراب الاصطلاحي  5الصكت"
  6" ب بمعنى البياف النطقي كالفصاحة.كالإعرا

                                                           

، دار المصرية لمتأليؼ كالترجمة        تحقيؽ عبد ا﵀ درديش  «تيذيب المغة» منصكر محمد بف أحمد الأزىرم  كينظر: أب 1
 المادة ] لحف [. .5/60، تد  ، ط دمصر، 

محمد أحمد حسيف ا﵀ ،ىاشـ محمد الشاذلي، دار تحقيؽ  تحقيؽ .عبد ا﵀ عمي كبير،  «لسان العرب» ينظر: ابف منظكر 2
 المادة ] لحف [. .5/4013 ،ت د، ط دالقاىرة ،   ،المعارؼ

 ، د طمصر ترجمة رمضاف عبد التكاب ،مكتبة الخانجى، «العربية دراسات في المغة والميجات والأساليب»يكىاف فؾ  3
 .247ـ، ص1980

 .28ص ، ـ2018 د ط، ،دار اليازكرم ، «الإنزياح التركيبي في النص القرآني»ينظر: عبد ا﵀ خضر حمد   4
 .13ـ، ص2000 ،2ط ،القاىرة ،دار المعارؼ ،»لحن العامة والتطور المغوي «رمضاف عبد التكاب  5
د ط،     دار الكتب العممية، لبناف،   ،«شير المصطمحات في فن الأداء وعمم القراءات » أحمد محمكد عبد السميع الحفياف 6
 .166ت، ص د
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"فالمحف كما تبيف مما سبؽ صرؼ لمكلاـ مف حالتو السكية كقد يككف ذلؾ الصرؼ بتغيير    
:" (395)قاؿ ابف فارس 1"كالمحف كما صفتو، شكؿ ىيئة أك بتغيير مخرجو أك إعرابو، أك بتغيير

ميمةلـ يكف في العرب العاربة  الذيف  تكمَّمكا  كقد تأثر ظيكر المحف عمى المغة  2"بطباعيـ السِّ
 ؟.فماىي آثار التي خمفتيا مختمفة؛العربية ككاف كليد عكامؿ 

   
 آثار ظيور المحن: 2

لؾ لمخالطة طرأ المحف عمى لغتنا منذ بداية الإسلاـ ثـ طغى فترة حكـ الأمكييف كذ        
العرب بالأعاجـ، فمقد "كانت العرب في عيد الجاىمية تنطؽ بالسميقة كتصكغ ألفاظيا بمكجب 

 كالصغير عف الكبير مف غير أف تحتاج في قانكف تراعيو مف أنفسيا كيتناكلو الآخر عف الأكؿ،
 ذلؾ إلى كضع قكاعد صناعة كلمٌا جاء الإسلاـ كاختمط العرب بالأعاجـ عرض لألسنتيا المحف 

 3"ط ألفاظ المغةكالفساد فاستدعى الحاؿ إلى استنباط مقاييس مف كلاميـ يرجع إلييا في ضب
فأصبحت الحاجة ممحة لضبط قكاعد المغة العربية حفاظان عمييا يداخميا فمكلا كجكد قائمة مف 

ي عمماء المغة العربية الذيف كقفكا حياتيـ لمحفاظ عمييا  "كليست الغيرة عمى سلامة المغة بدع ف
 أحدىـ يمحف في كلامو فاًعتبر صمى ا﵀ عميو كسمـحياة العرب كالمسمميف فقد سمع الرسكؿ 

كقد شدٌد بعده الخمفاء الراشدكف عمى صيانة   «أرشدكا أخاكـ فقد ضؿ»المحف ضلالان، كقاؿ 
 4المساف كتطكيره"

                                                           

 .28ـ، ص2008 ،1ط دار الشؤكف الإسلامية، دبي، ،«المحن المغوي وآثاره في الفقو والمغة»محمد عبد ا﵀ ابف التميف  1
 ـ،1979 د ط، ، دار الفكر، مصر،عبد السلاـ محمد ىاركف ،»معجم مقاييس المغة«الحسيف أحمد بف فارس بف زكريا  كأب2 
 المادة ] لحف [. .5/239
مجمة التعممية، مكتبة الرشاد،  ،«تعميمية النحو العربي في المرحمة الجامعية المنيج ـالأستاذ ـ الطالب »عبد القادر شارؼ 3

 . 169ص ـ،2012، 3، العدد الجزائر
 .20المرجع نفسو، ص  4
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صعبة عند  متعممييا فالًمَّحٍف آثار سيئة في عدـ فيـ المعنى المراد يجعؿ مف لغتنا لغة     

عديدة مف الدرس  حتى عند أصحابيا لعدـ تعكدىـ عمى المغة الفصحى "كلا تزاؿ ىناؾ جكانب
الصكتي العربي القديـ غير معركؼ لدل كثير مف  المتخصصيف  بدراسة الأصكات المغكية 

 عندنا. 
الكلاـ، يقاؿ  المحف مف المصطمحات القديمة في الدرس المغكم العربي كمعناه الخطأ في     

كلمٌا عمٌت المخالطة، أيىٍمًؿى الإعراب الذم ىك تغيير أكاخر   1"لحف يمحف لحنان: ترؾ الصكاب"
كفي العصر الأمكم قكيت ظاىرة المحف "ما كاف يعترض المتكمميف مف الخطأ، الكمـ، لكثرة 

تٍ مف العامة إلى الخاصة لتبمغ أكجيا في الدكلة العباسية في خلافة  الرشيد، فيحممو خطر كسرى
ما ضرٌ أحدكـ لك تعمـ مف العربية ما  »ما يرل مف فساد الألسف إلى أف ييخاطب بنيو قائلان:

"كيمكف القكؿ بأف  2"« !يصمح لسانو؟ أيسيرُّ أحدكـ أف يككف لسانو كمساف عبده أك أمتو ؟
قرف الثاني اليجرم اختلاؿ النظاـ الداخمي لمغة العربية جعؿ يىعٍظيـ استفحالان بعد منتصؼ ال

الانتقالية بيف دكلة دائمة كأخرل ناشئة، كلذا فإف  لا يغرب عف كؿ مف فحص ىذه الفترةبشكؿ 
المغكييف العرب كانكا محقيف كمكفقيف بتحديدىـ منتصؼ القرف الثاني اليجرم نياية لفترة 

ار القكـ مف الاحتجاج المغكم، لأنيـ لاحظكا أف كلاـ العامة بدأ يغمب كلاـ الخاصة حتى ص
فقياء كلسانييف لا يحدكف أدنى غضاضة في استعماؿ لغة العامة عمى حساب التضحية 

المغة الكريمة  "فكاف لا بد مف مقاكمة المحف كصياف ىذه  3بالاستعمالات العربية الفصيحة "
 4"الجديدكيمنع كحماية القرآف كالحديث مف ىذا الخطر فانبرل العمماء يتفننكف فيما يطرد الدخيؿ 

"حيف بدأ المحف يظير في كلاـ العرب، ككجد الخطأ سبيمو إلى ألسنتيـ، كاف المجتمع  
 يستنكره، كيزدرم مف يتكرط فيو، بؿ كاف المجتمع يكمذاؾ يزدرم المحف كما يزدرم السمكؾ 

                                                           

 .77ـ، ص2009، 8، الجزائر، العددمجمة الأثر، دار اليكمة ،«المحن الجمّي والخفي في عمم التجويد» لطيفة عبٌك  1
 . 46المرجع السابؽ، ص، محمد عبد ا﵀ ابف التميف  2
 .250ص، «الظواىر المسانية لانشطار الفصحى إلى عاميات»عبد الجميؿ مرتاض   3
 .47المرجع السابؽ، ص، محمد عبد ا﵀ ابف التميف  4
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     ا اتسع المحف كفشا الخطأ في كلاـ الناس، لـ يعد الاستنكار كحده مجديان كلـ كلمٌ  الشائف،    

الذم يشيد في الكقت الحالي  1يكف سخط المجتمع عميو كافيان لكقؼ تياره كانقاذ المغة العربية"
  .عا مضطربان كض

عراب فأسقطت الإ كذلؾ أثرت عمى ذات العربية كىكيتيا كتمكنت مف تغيير في المغة العربية
كاستبمت المعاني النحكية كعطمت فعالية المغة العربية، كمضت العاميات في مجرل التطكر 

الفصحى كحمت محميا كاخلاؿ بالمغة العربية، فعممت عمى القضاء عمى المغة العربية 
كمف مظاىر ىذا التسيب نزكؿ المجتمع عف حقو الطبيعي في حماية المغة العربية "،العامية

  كمف مظاىر فشك الخطأ في كلاـ العمماء كالخطباء كالباحثيف ؛يحرفكف حقائقياكتركو الناس 
  2كالمحاضريف..."

لمكتكبة كاعتيادىـ عمى المغة ا ككذلؾ بسبب اختلاؼ المغة المنطكقة في حياة الناس العادية عف
كضعفيـ كعدـ تمكنيـ مف  العربية المغةالمغة المنطكؽ، كىذا يؤثر في كقتنا الحالي عند مدرسي 

أكبر الظف أف مكقفنا مف ، "إلى تلاميذىـالنحك العربي كمف تمرير ىذا العمـ بشكؿ الفعاؿ 
كاللامبالاة ىك طابع ىذا  كالتسامح، بؿ أف التسيببية يتسـ اليكـ بكثير مف التساىؿ العر 

كمحاكلة احيائيا كمقاكمة "كالتمسؾ بالمغة العربية محكران أساسي يتمثؿ في الدفاع عنيا  3"المكقؼ
إف  »:عف المغة كيقكؿ فيختو 4تكالب عمييا في ديارىا " الدعكات التي حاكلت ىدميا كمازالت

 رادتو ىي التي تجعؿ)مف الناطقيفالمغة التي ترافؽ المرء كتحركو حتى أعمؽ أغكار تفكيره كا
يؤلفكف مف أنفسيـ كتمة بيا( مجتمعا متمسكا يديره عقؿ كاحد إف الذيف يتكممكف لغة كاحدة 

ف كنا لا نراىا، إف لطبيعة بيف أجزائيا بركابط متينةمكحدة ربطت ا           الحدكد التي تستحؽ كا 
 

                                                           

 .117ص «فصول في المغة والنقد »نعمة رحيـ العزاكم  1
 .118، صنفسو المرجع   2
 .118المرجع نفسو، ص   3
 ص ق. ،«العربية في الفكر العربي من عصر النيضة إلى عصر العولمةغة ملا »خالد محمد حسيف  اليكبي   4



 يةالعرب المغة مكانة                          المدخؿ               
 

 

15

 
كليذا فلا بدٌ مف الاىتماـ  1«طبيعية بيف الشعكب ىي التي ترسميا المغات تسمى حدكدان  أف  

 . بالمغة لأنيا كجدت بكجكد الإنساف
 

                                                           

 .59ص «المغة العربية في العصر الحديث »ينظر: نياد مكسى    1
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ن المغة التي ترافق المرء إ»
وتحركو حتى أعمق أغوار 
رادتو ىي التي تجعل  تفكيره وا 
من الناطقين بيا مجتمعا 

  «فيختو »      «متماسكا.
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يمثل تطور التعميم وتحديث في وقتنا الحاضر مطمبا ممحاً، وضرورة قصوى لأي مجتمع      
فتجد معظم المجتمعات النامية، تحرص عمى التعميم مع التركيز عمى الفعالية والعممية فأصبح 

نتاج البشري  .يُنظر لقطاع التعميم عمى أنو مؤسسة للاستثمار وا 

دماً ممحوظاً منذ بداية القرن العشرين في كثير من مجالات التنشئة "لقد شيد العالم تق    
وتوفير كل ما يحتاجو المتعمم وكل ىذه الخدمات  1الاجتماعية ورعاية المتعممين والعناية بيم"

ىذا  ىم التربوية والمغوية ىو الذي أمموأن التطور العمو ، دّت إلى تحسين الوسائل التعميميةأ
وعمم تعميم  ،تمعة من عمم النفس وعمم الاجتماعالمفيوم الجديد الذي انبثق من تظافر العموم مج

ولقد شغل مفيوم التعميمية أذىان المفكرين،  2سائر العموم بالإضافة إلى سائر العموم المرجعية
فضبطو فإن مصطمح التعميمية من أىم المصطمحات المرتبطة في مجال التربية والبيداغوجيا 

 بتعريف محدد يعد أمرا صعباً، وسنشير إلى بعض التعريفات:

 :لغة . أ

ني التةي يشةتمميا ىي المعرفةة والاكتسةاب فةلا بُةدّ مةن ذكةر المعةا إن مفيوم التعميم بصفة عامة   
 فةةي سةةور مةرة (91)إحةدى وتسةةعين، فمقةد وردت كممةةة الةتعمم فةةي القةرين الكةةريم مصةطمح التعميميةةة
 السَّةمَاءِ مَةاءًَ أَخْةرَجَ بةِوِ وَأَنْةزَلَ مِةنَ  الَّذِي جَعَلَ لَكُمُ الْأَرْضَ فِرَاشًا وَالسَّمَاءَ بِنَةاءً  ﴿عديدة  قال تعالى 

                              :فةةةي قولةةةو تعةةةالى وكةةةذلك 3﴾(22دًا وَأَنْةةةتُمْ تَعْمَمُةةةونَ )الثَّمَةةةرَاتِ رِزْقةًةةا لَكُةةةمْ فةَةةلَا تَجْعَمةُةةوا لِمَّةةةوِ أَنْةةةدَا مِةةةنَ 
                                                           

ازدىار المغة  ، مجمة«اسيام الطرائق النشطة في ترقية تدريس المغة العربية ـ التعميم الثانوي نموذجا» شموف حسين 1
 .285ص، العربية الآليات والتحديات

 .7 /1م، 2009، 2، دار النيضة العربية، بيروت، ط«تعممية المغة العربية  »انطوان صياح ينظر:   2
 .22يية  «البقرة »سورة  3
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نَّكَ لةَتَعْمَمُ مَةا نُرِيةدُ قَ  ﴿ وكممةة تعمميةة مشةتقة مةن تعمةّم 1﴾الُوا لَقَدْ عَمِمْتَ مَا لَنَا فِي بَنَاتِكَ مِنْ حَقٍّ وَاِ 
 .أي عمّم

"أصةةل صةةحيح واحةةد يةةدل عمةةى أثةةر بالشةةيء يتميةةز بةةو عةةن  مقةةاييس المغةةةوقةةد جةةاء فةةي معجةةم    
  2" عِمْمووتعمّمت الشيء إذا أخذت  غيره...،

تقانو لسان العربكما ورد في     3معنى العمم المعرفة أو معرفة الشيء وا 

 4وما عممتُ بخبرك، أي ما شعرت بو"، : "عَمِمَ يَعْمَمُ عِمْماً، نقيض الجيلمعجم العينأما في   

ليا عدة معاني عند العمماء  ويمكن تحديد مفيوم التعميمية من خلال ىذه التعاريف المغوية،
  المعرفة والإتقان والشعور. 

 اصطلاحا:   . ب

بالمواد الدراسية  اأساسً بية لو قواعده ونظرياتو، ويرتبط التعميمية عمم من عموم التر عد تُ      
تحصيل  "فالتعميمية تعد من أبرز العموم التي تساعد الفرد عمى تفعيل قدراتو وموارده في العمل

في العممية كما أنيا تستيدف طرق وتقنيات التعميم المستثمرة ، المعارف والميارات والكفايات
 Educational psychology1942في مؤلف بعنوان Gates  اتڤيقول  5التعميمية التعممية"

، يتصف من جية يتمثل مستمر لموضع تقدمياً  يمكن تعريف التعمم بأنو تغير السموك تغيرًا"
   ومن  ة ليذا الوضع استجابة مثمرةيود مكررة يبذليا الفرد للاستجاببجويتصف من جية أخرى 

                                                           

 .79يية  «ىود»سورة 1 
 .، المادة ]عمم[4/110 «مقاييس المغة»  اير سين أحمد بن فارس بن زكحال وأب 2
    .2/3083 ،«لسان العرب »ابن منظورينظر:   3
 .2/152 ،ميدي المخزومي تحقيق «كتاب العين»عبد الرحمان الخميل بن أحمد الفراىيدي  وأب 4
 «المسانيات التطبيقية وأثرىا في تعميمية المغة العربية الطور الابتدائي كتاب القراءة نموذجا »جنان وافية و  ىباش نوال 5

 .12ص ،م2014، كمية الآداب والعموم الإنسانية، بجاية ،جامعة عبد الرحمان ميرة ،2لنيل شيادة الماستر  مقدمة مذكرة
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يخةر بأنةو إحةراز طرائةق ترضةى الةدوافع وتحقةق الغايةات، وكثيةراً  االممكن تعريف الةتعمم تعريفةً    
نمةةا يحةةدث الةةتعمم حيةةث مةةا يتخةةذ الةةتعمم شةةكل حةةل ر كةةون طرائةةق العمةةل القديمةةة غيةةت المشةةاكل، وا 

  1، ومواجية الظروف الطارئة"الحة لمتغمب عمى المصاعب الجديدةص

" اشتقت من Didactique الأجنبية ديداكتيكويرجع الأصل المغوي لمتعميمية إلى الكممة    
 عر يتناول شرح معارف كانت تطمق عمى نوع من الشِ  " اليونانية والتيDidaktikos" كممة

   " ليصبح التعميم أوDidaktiqueوقد تطور مدلول كممة " التعميمي"عر أو تقنية " الشِ  عممية 
ضافة إلى ذلك في كتاب تعمُّمية المغة العربية لأنطوان صياح يقول:" لقد عُ  2فن التعميم " رف وا 
" الأجنبي رواجاً كبيرً عندنا ، وبدأنا نستخدمو لفظة دخيمة بحروف Didactiqueمصطمح "

البعض أن تسمية " الطرائق الخاصة في تعميم المادة " تقي بالغرض   عربية " ديداكتيك" وظنّ 
في كتابو" تعميمية غير أننا رأينا أن نعتمد المصطمح الذي اقترحو أحمد شبشوب 

 " لأن ىذا المصطمح يتخطى الطرائق الخاصة ليشملDidactique des disciplinesالمواد"
وعرفيا  3"الجديد في مجال التربية والتعميمالعمم  المجالات الأخرى التي يدور عمييا اىتمام ىذا

     التربوية  كونات والعلاقات بين الوضعياتأن التعميمية خلاصة الم" Smith سميث 
موضوعاتيا ووسائطيا وبعبارة أخرى ىو عمم تتعمق موضوعاتيا بالتخطيط الوضعية 

بأنيا "makiy ماكيوكذلك عرفيا   4البيداغوجية وكيفية تنفيذىا ومراقبتيا وتعديميا عند الضرورة"
والدينامية تتضمن تأمل وتفكير أحوال  ،يميا التعميمية إشكالية إجتماعيةعمى تعميم المغات ومفاى
عداد فرضياتطبيعية المادة الدراس من  طلاقاً نإ العمل التطبيقي، ية وأىداف تدريسيا وا 

                                                           

 .46ص ،م1996ط،  دبوعات الجامعية، الجزائر، ديوان المط ،«دراسات في المسانيات التطبيقية »أحمد حساني   1
 ،م2004ط،  ددار التنوير، الجزائر  ، «التدريس العممي والفني الشفاف بمقاربة الكفاءات والأىداف»خالد لبصيص   2
 .131 ص 

 .1/13 ،«تعميمية المغة العربية »انطوان صياح   3
د ط، د ت، دار اليدى، عين مميمة، الجزائر،  ،«الدليل البيداغوجي لمرحمة التعميم الابتدائي »محمد الصّالح حثروبي   4
 . 127ص
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عيسى "كممة حيث يقول حنفي بن  1المتجددة باستمرار عمم النفس والبيداغوجية"المعطيات 
تعميمية في المغة العربية مصدر الكممة تعميم، وىذه الأخيرة مشتقة من عمم أي وضع علامة أو 

تتضمن مختمف التعميمية  وبذلك فإن ارهسمات لمدلالة عمى شيء دون احضسمة من ال
والتي تساعد  ووخارج المكونات المتعمقة بالتعميم ومجموعة الأنشطة التي تمارس داخل القسم 

 بأن التعميمية تعني نستطيع القولالسابقة ومن خلال التعريفات  2المتعمم عمى تفعيل قدراتو"
"قيام المعمّم بممارسة فكر نقدي ىادف في مراحل عممو كافة من التحضير إلى التنفيذ إلى تقويم 

           3التنفيذ"

طرائق نستخمصو من ىذه التعريفات أن التعميمية عبارة عن مجموعة أساليب، و  و مما    
 وتقنيات تيتم بمحتوى التدريس من حيث تطوير الواقع الدراسي لممتعممين. 

    

 

المدرسة ىي المؤسسة أوجدىا المجتمع من أجل اعداد أفراد لجيل جديد في إطار برنامج      
"ولكن بعد تطور المجتمعات تطورت ميمة  ،قوم بتعميم التمميذ عموما مختمفةومناىج معينة ت

تعميمية، وبذلك لم يعد        بالإضافة إلى كونيا مؤسسة تربويةالمدرسة من مؤسسة اجتماعية 
أو عنصر واحد من عناصرىا  ،التعميم بالمدرسة الحديثة إلا وظيفة عادية من وظائفيا العديدة

    "، "وتعني المؤسسات تنظيما اجتماعيا قصديا وشكميا، 4الكثيرة التي تقوم بيا المدرسة الحديثة

                                                           

 .87صم، 2011، 2العدد  ، «تعممية الترجمة المصطمحية الممارسة المغوية» سعيد كحيل  1
 .12ص، «المسانيات التطبيقية وأثرىا في تعميمية المغة العربية الطور الابتدائي كتاب القراءة نموذجا »نوال،  ىباش  2
 .1/43 ،«تعممية المغة العربية  »انطوان صياح   3
 ،1982، 1دار البحث لمطباعة والنشر، قسنطينة، ط ، «التربية والإدارة بالمدارس الأساسية » العموي محمد الطيب  4
 1 /62. 
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التنظيم أي النظام يحدد العلاقات القائمة بمعنى أن لو أىدافو التي يسعى إلى تحقيقيا، وىذا     
 بين الأفراد المنتمين إليو لتحقيق أىدافو. 

فالمدرسة عمى ىذا الاعتبار ليا كيانيا الاجتماعي المقصود، خلافا لغيرىا من المؤسسات     
ي إطار العممية التربوية فيي تتضمن واجبات وحقوقا للؤفراد داخل الإطار العام لممجتمع، وف

وتعد أي  1كما أنيا تنظم سموك الأفراد داخميا وعلاقتيم بغيرىا من المؤسسات" ،ديةالقص
مؤسسة اجتماعية ذات تأثير  فعال في سموك المتعممين، " إن المدرسة في عالمنا اليوم قد 
تراكمت عمييا المسؤوليات والأىداف فمم تعد ميمتيا قاصرة عمى الناحية التنفيذية والتحصيمية، 

إلى العناية بالسموك والاتجاىات والعلاقات والتفاعلات الاجتماعيات المشكمة  بل تطورات
وتعد ىذه المجالات من صمب اىتمامات عمم النفس الاجتماعي  لدينامية الجماعات المدرس

 موافق اجتماعية مختمفة الذي ييتم بالدراسة العممية السموك الفرد أثناء تفاعمو مع الآخرين في 
فالمؤسسة  2لمناقشة بعض أساليب وطرق التعامل مع الجماعات المدرسية"وقبل التطرق 

التعميمية ليا عدة مراحل يمر عمييا التمميذ الابتدائية والمتوسط والثانوي، تخضع لضوابط محددة 
عمى المدرسة   تيدف من خلاليا إلى تنظيم فاعمية العنصر البشري...وىذا ىو الدور الذي كان

ت المنظومة التربوية لمجزائر اىتماما متزايداً لتطوير مستوى تحصيميا، وقد وقد عرف الجزائرية،
لم تسمح ليا "وواجيت من البداية   ظروفا صعبة  شممت العديد من الإصلاحات منذ الاستقلال

 موقعا ليا، يخدم حاجات المجتمع.  تعتمدبأن 

زوّد بمعالم وطنية أكيدة، شديدة وفي ذلك "تتمثل رسالة المدرسة الجزائرية في تكوين مُواطن مُ    
    التعمق بقيّم الشعب الجزائري، قادر عمى فيم العالم من حولو والتكيّف معو والتأثير فيو 

                                                           

 .74-73م، ص1995، 7ط دار الفكر العربي، القاىرة، ،«أصول التربية»إبراىيم عصمت مطاوع   1
 مجمة العموم  ،«أساليب وطرق التعامل مع الجماعات المدرسية من وجية نظر نفسية اجتماعية»جابر نصر الدين  2 

 .150ص ،م2001، نوفمبر العدد الأول بسكرة ، الإنسانية ، جامعة محمد خيضر،
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" "ولقد كانت المنظومة التعميمية الجزائرية في وقت ليس 1ومتفتح عمى الحضارة العالمية    
التعميمية لا تتلاشى مع تطورات ببعيد قائمة عمى أسس ومبادئ قديمة كلاسيكية في العممية 

وعمى المدرسة اليوم أن تعمل عمى تغذية البعد الثقافي لمتلاميذ وصقل أذواقيم  "2العصر"
            "3ووجدانيم

الجزائر عمى عبور الأطوار التعميمية عمى النجاح و تحسين وذلك بالمساعدة التلاميذ     
          "لا جدال في أن التعميم ة وفي الجزائر بصفة عامنتائجيم و تطوير مستواىم و مستوى التعميم 

أن الفعل التعميمي والتربوي وتشتمل إصلاحات لممجال بية من الميام الرئيسية لممدرسة. بيد والتر 
 :التعميمي في

 ؛إعداد جيل جديد من الكتب المدرسية .1

دخال المصطمحات العممية  استعمال الترميز الدولي في العموم الدقيقة و .2 التجريبية وا 
 بمغة مزدوجة ابتداء من مرحمة التعميم المتوسط؛

                                                                         ؛تعميم التربية الفنية في جميع المستويات .3

  "4تعزيز تدريس المغة العربية؛ .4

                                                           

 د ت الجزائر، أوراس لمنشر، «السنة الثالثة من التعميم المتوسط،« المغة العربية»دليل استخدام كتاب »ميمود غرمول،  1
 .6ص
    ،«فاعمية تدريس المغة العربية وفق المقاربة بالكفاءات السنة الرابعة من التعميم المتوسط عيّنة»ضياء الدين بن فردية  2

، ورقمة ) الجزائر( ،جامعة قاصدي مرباح، مجمة العموم الإنسانية والاجتماعية ،بالكفايات في التربيةعدد خاص بممتقى التكوين 
 .2ص 

 .4ص ،م2016 ،الجزائر ،«ة العربية مرحمة التعميم المتوسطالوثيقة المرافقة لمنيج المغ»وزارة التربية الوطنية  3
نجازاترىانات )إصلاح التربية في الجزائر » بوبكر بن بوزيد 4  .43صم، 2009د ط،  الجزائر، ،، دار القصبة لمنشر«(وا 
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والتحكم في "والتغيير في اصلاحات تقتضي في تحسين وتنظيم مراحل البيداغوجية      
دخال تكنولوجيا الإعلام  تخطيط دفعات المتمدرسين والتكوين المتواصل لأفواج المعممين وا 

عادة الييكمة الشاممة لمطرائق البيداغوجية والبرامج التعميمية   1"والاتصال الحديث وا 

ضافة الى ذلك فإ     ن المدرسة الجزائرية "تقوم في مجال التّعميم بضمان تعميم ذي نوعيّة وا 
يكفل التّفتّح الكامل والمنسجم والمتوازن لشخصية التلاميذ بتمكينيم من اكتساب مستوى ثقافي 

والميام المنظومة  2"عامّ، وكذا معارف نظرية وتطبيقية كافية قصد الاندماج في مجتمع المعرفة
مادة ومنيا تحديد "ضمان تحكم في المغة العربية باعتبارىا لغة الوطنية  ىو تحديد منياج كل

والرسمية، وأداة اكتساب المعرفة في مختمف المستويات التّعميمية، ووسيمة التواصل الاجتماعيّ، 
  3"وأداة العمل والإنتاج الفكريّ 

ختمفة "وتسعى إلى أن وبالإضافة أنيا لغة التدريس في جميع العموم وفي مراحل التعميم الم    
تكون لغة المجتمع الجزائري في مختمف نشاطاتو، فإن وضعيا في المدرسة الجزائرية يطرح 
قضايا متعددة تتطمب اىتماما متزايدا متواصلا يكمن في إنجاز دراسات وأبحاث عممية تعالج 

 4"لعمومأسباب ومسببات تدني مستوى التعميم عمى وجو الخصوص وبالمغة العربية عمى وجو ا
     والمشيد المغوي الجزائري يتميز نوعا ما بخصوصية تجعمو متفردا في كثير من جوانبو، فيو 

يقول أحد  5"يتميز بمظيرين متناقضين في الظاىر ومنسجمين في الواقع ىما التعايش والصراع
          ن من نحب ونيمس في يذافي صمواتنا ونناغي أطفالنا  الباحثين "إننا نفكر ونتكمم ونغني ونتمتم

                                                           

 .43-32-27، ص نفسو المرجع ،بوبكر بن بوزيد  1
 .6ص «دليل استخدام كتاب )المغة العربية( السنة الثالثة من التعميم المتوسط » ميمود غرمول  2
 .6ص ،المرجع نفسو  3
مجمة كمية الآداب والمغات، جامعة   «تعميمية المغة العربية في المدرسة الجزائرية بين الكفاءة والرداءة »جميمة روقاب  4 

 .51ص ،مستغانم
أعمال الممتقى الدولي:  «واقع حال التعدد المغوي في المدرسة الجزائرية )نحو بديل أفضل: المغة العربي( »يوسف مقران  5

 .15ص ،م2012 ،العربية، الجزائر المجمس الأعمى لمغة، التعدد المغوي والمغة الجامعة
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ونتفاىم مع من نرغب في التفاىم معيم بمغة محمية سمسة تتميز بفقدان الإعراب، وبغنى       
الحروف المصوتة وتتميز كذلك بمرونة في التركيب وسيولة في التعبير ولا تتطمب منّا جيدا، 

ثانية فتتكمم لغة معربة  ولكن في حياتنا الرسمية في التعمم والقراءة والكتابة عمينا شخصية لغوية
تغير بشكل عام نظام التمميذ ن البرامج والاصلاحات إف 1"شديدة الإحكام في التركيب والتعبير

 ع المستويات .إلى حد معين وخاصة في المغة العربية التي ىي أساس المدرسة في جمي
 

 

 

وتقنيات لمتواصل مع الناس  طرائق إن الميارات المغوية ضرورية لكل شخص يبحث عن     
أو لتعمم لغة جديدة، وىي لازمة لمن يعمل عمى التعميم عمى وجو الخصوص، فقدرة المعمم 

الاستماع، والمحادثة، والقراءة ما يقف من تمكنو ليذه الميارات")لتوصيل ماليو من عمم، إن
تزويد المتعمم بالمعرفة والكتابة( أساساً لمتعميم والتعمم في المراحل المختمفة، وعن طريقيا ب

الميارة عمى أنيا " القدرة عمى قيام الفرد بأداء أعمال  فتعتبر 2العممية، والتراث الحضاري"
، وكذلك ىي "أداء ميمة ما أو نشاط معين 3مختمفة قد تكون عقمية أو انفعالية أو حركية"

     ناىية وسرعة في بصورة مقنعة والأساليب والإجراءات الملائمة وبطريقة صحيحة، وبدقة مت

                                                           

 .16م،ص1995د ط،  بيروت، دار الثقافة لمطباعة والنشر والتوزيع، «نحو عربية ميسرة »أنيس فريحة  1
العربية المؤتمر الدولي الثالث لمغة  «دور المغة العربية في تنمية الميارات المغوية لدى المتعممين »نوري عبد ا﵀ ىبال  2

 .2، جامعة الزاوية، ص 6)الاستثمار في المغة العربية عمى مستوى التعميم العام(، المحور 
منشورات الييئة العامة   «تنمية ميارات القراءة والكتابة_ استراتيجية متعددة لمتدريس والتقديم_ »حاتم حسين البصيص  3

 .18م، ص2011السورية لمكتاب  وزارة الثقافة،  دمشق، د ط، 
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في تنمية ميارات  -عمى اختلاف المراحل التعميمية -وتوظيف ما اكتسبو المتعمم " 1التنفيذ"     
المغوية الأخرى، بعلاقة تأثر وتأثير  متبادل، فلا تحدث دون استماع، ولا قراءة دون استماع أو 

فتعد الميارات ضرورية في حياتنا ، 2تحدث أو كتابة، ولا كتابة دون قراءة أو استماع أو تحدث"
اليومية وتنمو مع الشخص بالممارسة والخبرة، فإن ىذه الميارات الأربعة في تعميم المغة تمثل 

 الأىداف الأساسية، فماىي ىذه الميارات؟

 ميارة الاستماع:  .1

د شرط أساسي في تكوين عممية النطق لمكممات، والتمييز بين الأصوات، ويحتل عَ يُ       
المرتبة الأولى في الميارات، "إذ يعتمد بشكل أساسي عمى الأذن، بدءا من وقت المستمع لمكلام 

ىي تكرار الأصوات بالمغة الجديدة كما يعرفيا رحمان ابراىيم " 3مرحمة فيم ما سمعو" بموغوو 
إذ يعتبر من أىم الميارات المغوية في  4حتى تقتاده الأذن ومن ثم يمكن نطقيا نطقا سميما"

عممية التواصل، لأن الاستماع يوفر لممتعممين فرص لمتعرض لمداخلات لغوية غنية ومتنوعة 
ويساعدىم عمى تدرب عمى التعامل الكمي مع ىذه المدخلات وليس فقط التركيز عمى عناصر 

ماءنا فمثلا ابن خمدون عرف معينة" ولا بد من العودة الى التعاريف القديمة لمسماع عند عم
   المغة عمى أنيا "ممكة" ووضح كيفية اكتسابيا حيث يقول"... اعمم أن المغات كميا ممكات شبيية 
نما ىو بالنظر إلى التراكيب، فإذا حصمت  بالصناعة.... وليس ذلك بالنظر إلى المفردات وا 

 اني المقصود ومراعاة التأليف الذيالممكة التامة في تركيب الألفاظ المفردة لمتعبير بيا عن المع
 يطبق الكلام عمى مقتضى الحال بمغ المتكمم حينئذ الغاية من إفادة مقصود لمسامع وىذا ىو 

                                                           

  .5نوري عبد ا﵀ ىبال، المرجع السابق، ص  1
 .20، 19ص حاتم حسين البصيص، المرجع السابق، 2
النظرية –ىا الدليل التدريسي في تدريس ميارات المغة العربية وعناصرىا لمناطقين بغير  »خالد حسين أبو عمشة  3

 .176م، ص 2017، 1دار وجوه لمنشر والتوزيع، السعودية . الرياض، ط «-والتطبيق
  .223، صم1987دار الفكر، القاىرة، د ط،  «الاتجاىات المعاصرة »رحمان إبراىيم،  4
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 في عممية الاستيعاب والتحصيل عند التمميذ. أساسيفالاستماع ركن   1"معنى البلاغة       

 

 ميارة المحادثة:  .2

إن المغة نظام من العلامات والتي يتخذىا الفرد وسيمة لمتعبير عن أغراضو ولتحقيق      
رف الانسان الكلام قبل أن يعرف الكتابة، إذ الاتصال مع الآخرين وذلك بواسطة الكلام، وقد عَ 

 "أن المغة أساسا صوتيو، فمقد تكمم الانسان قبل أن يكتبيا، كما أن يقول محمد عمي الخولي
من الناس في العالم يتكممون المغة ما دون أن يستطيعوا كتابتيا، فالمغة أساس نشاط  كثيرا

          الكلام تعرف بأنيا" عممية يتم من خلاليا إنتاج  " وكذلك ميارة المحادثة أو2الشفوي أو الكلام
ة الأصوات تصحبو تعبيرات الوجو التي تسيم في عممية التفاعل مع المستمعين، وىذه العممي

نظام متكامل يتم تعممو صوتيا ودلاليا ونحويا بقصد نقل الفكرة أو المشاعر من المتحدث إلى 
ويعرفيا الحلاق بأنيا:" قدرة الفرد عمى نقل توصيل المعمومات والخبرات والآراء  3الآخرين"

والاتجاىات إلى الآخرين بطريقة منطقية منظمة تجد القبول والاستحسان عند المستمعين مع 
     " وأفضل طريقة لتعميم التمميذ ميارة الكلام ىي أن نعرضيم لمواقف4مة المغة وحسن التعبيرسلا

قة يتدفعيم إلى التحدث وبذلك يتعودوا عمى التعبير واستخدام التراكيب العربية أو لغة ما بطر 
 صحيحة، وىذه ىي أىداف ميارة الكلام.

 
                                                           

 .554، صم2006 ،9، ط بيروت لبنان الكتب العممية، دار ،«مقدمة ابن خمدون »عبد الرحمان ابن خمدون  1
 .15ص ، م2000 د ط، دار الفلاح لمنشر والتوزيع، الأردن، ،«أساليب تدريس المغة العربية »محمد عمي الخولي    2
دار الأندلس لمنشر  ، «تدريس المغة العربية في المرحمة الابتدائية طرقو، أساليبو، قضاياه» فاضل فتحي محمد والي   3

 .160ص  ،م1998 ،1ط والتوزيع،
 ،، د ط، طرابمسالمؤسسة الحديثة لمكتاب «المرجع في تدريس ميارات المغة العربية وعموميا»عمي سامي الحلاق  4

 .153ص م، 2010
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 ميارة القراءة: .3

ىي وسيمة استقبال المعمومات المكتوبة أو المرسمة، واستشعار معناىا المطموب من قبل      
القارئ، وىدفيا تعميم المغة العربية لمتمميذ أي بيا يستطيع أن يقرأ  جممة أو نصا بطريقة 
صحيحة، فتعرف ميارة القراءة أنيا سمسمة عمميات ىدفيا الاستيعاب، يقوم بيا القارئ لبناء 

      1ى من خلال الجمع بين المعمومات التي يقدميا النص، والمعمومات الموجودة عنده مسبقامعن
    2المكتوبة، والألفاظ المنطوقة إلى مدلولاتيا من الأفكار، والمعاني"والمتمثمة في ترجمة الرموز 

عمتحتم عمى القارئ ألا يكون سالباً، فأصبحت عممية عقمية "      ال عقمو بل ييِم بجيده، وا 
، "ولعل ميارة القراءة أكثر الميارات الأربعة 3يقرأ، وتكوين موقف منو، والحكم عميو" فيما

تشجيعا عمى التعمم الذاتي المستقل، فيي لا تحتاج إلى شريك مع القارئ إذ يمكن لمطالب أن 
والمكان الذي  يقوم بعممية القراءة بوصفيا نشاطا مستقلًا بذاتيا، ويمكنو أن يقرأ في الوقت والمدة

 ، ويمكن القول أن ميارة القراءة تعد أسموب لتنمية نشاط 4مناسبا، داخل الصف وخارجو" يراه

 التمميذ في أي مستوى كان.

 

                                                           

النظرية –الدليل التدريسي في تدريس ميارات المغة العربية وعناصرىا لمناطقين بغيرىا » ينظر: خالد حسين أبو عمشة   1
 مأخوذ عن: .246، ص  «-والتطبيق

 Voir : (Neil Anderson,PRACTICAL ENGLISH LANGUAGE TEACHING,reading, chapter four 
p68.). 

 .53ص  ،«تنمية ميارات القراءة والكتابة_ استراتيجية متعددة لمتدريس والتقديم_ »حاتم حسين البصيص   2
 «الدار الجامعية لمطبع والنشر والتوزيع تعميم المغة العربية في المرحمة الابتدائية، »ينظر: حسني عبد البارئ عصر  3

 .64م، ص 1997 ،د ط ،الاسكندرية
 مأخوذ عن:. 247ص ، المرجع السابقينظر: خالد حسين أبو عمشة   4

Voir:David Nunan, Teaching english to speakers of ther languges p64.  
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 ميارة الكتابة: .4

الى كتابة بالحروف، وىي مناسب لتعميم قواعد المغة،  ةفكرة ما أو خاطر  نقل ىي القدرة عمى    
وبناء عمى ذلك فإن ميارة الكتابة تأتي فييا في المرتبة الرابعة، فالمباشرة تقتضي الاستماع 

" كما 2«التعبير الكتابي»" فحين نذكر الكتابة، فإنما نقصد  1فالمحادثة فالقراءة وأخيراً الكتابة"
عمى الكتابة المترجمة لأفكارىم، بعبارات سميمة تخمو من الأغلاط، يعرف بأنو "إقدار التلاميذ 

بقدر يتلاءم مع قدراتيم المغوية، ثم تدريبيم عمى الكتابة بأسموب، عمى قدر من الجمال الفني 
 وتسمسميا، وتبويبيا الألفاظ الملائمة، وجمع الأفكار،المناسب ليم، وتعويدىم عمى اختيار 

 3".وربطيا

كل منيا بمطالب  التي تتميز الكتابة عند محمد ناقة "مجموعة من الأنشطة المياراتفميارة     
إذ تعد " مطمبا تعميميا ميماً لدى جميع المتعممين، وفي المراحل  4معينة تفرضيا عمى الكاتب"

الدراسية الأولى عمى وجو الخصوص، إلى جانب الميارات الأساسية الأخرى في القراءة 
 5لأن إىماليا أو الضعف فييا سوف يستمر مع المتعمم  في المراحل المتقدمة"والتحدث وغيرىا، 

         " فيي تعتمد عمى الحوار في التدريس، وتعمم النحو يكون بصورة غير مباشرة، من خلال 

                                                           

 .285ص  : خالد حسين أبو عمشة المرجع نفسو،ينظر:  1
 .76ص ،المرجع السابقحسين البصيص،  حاتم  2
دار الفكر لمطباعة ، «أصول تدريس العربية بين النظرية والتطبيق) المرحمة الأساسية العميا( »عبد الفتاح حسن البجة  3

 .313م، ص 1999والنشر والتوزيع، عمان، الأردن، د ط، 
،  جامعة أم القرى، معيد «أسسو، مداخمو، طرق تدريسو تعميم المغة العربية لمناطقين بمغات أخرى: »محمد كامل الناقة  4

 .232م، ص1985 د ط، المغة العربية وحدة البحوث والمناىج، مكة المكرمة، المممكة العربية السعودية،
 .77ص   «تنمية ميارات القراءة والكتابة_ استراتيجية متعددة لمتدريس والتقديم_ »المرجع السابق  5
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كل ىذه التعريفات فإن ميارة  وبعد 1د ذكرىا في الحوار"استنباط التعبيرات والجمل التي يرِ     
 الكتابة ىي أداة ووسيمة يحفظ بيا التراث ونقمت بيا ما ألّفو الأدباء والشعراء قديما.

فيي   ،وبعد كل ىذه التعريفات لميارات المغوية التي بواسطتيا يتعمم التمميذ لغتو ولغة غيره  
عن أفكاره وكتابة المواضيع والتعابير التي لم يسبق إلييا، وتساعد  والإبرازتدربو عمى الابداع 

 عمى وصف الأشياء كما ىي وبدقة كبيرة.

 

 

 لغة: . أ

  :يص مفيوم التعبير في مجموعة من المفاىيميمكن تمخ 

 :مقاييس المغة في معجم ورد 

؛عَبَرَ الرُؤيا يعبرىا عبراً وعبارة ، ويعبِّرُىا تعبيراً إذا فسَّرىا  ووجو القياس عبّر: ومن الباب    
   في ىذا عبور النّير، لأنو يصير من عِبَرْ. كذلك مفسِّر الرؤيا بأخذ بيا من وجو إلى وجوٍ، 

  2من شيء إلى شيء" ىذا، فيقول: حياة ألا تراه قد عَبَر في كأن يُسأل عن الماء  

  3الكلام ىيالخميل والتعبير عند 

                                                           

« النظرية والتطبيق–الدليل التدريسي في تدريس ميارات المغة العربية وعناصرىا لمناطقين بغيرىا » ينظر: المرجع السابق  1
، " المرجع في تعميم المغة العربية لمناطقين بمغات أخرى، جامعة أم القرى، معيد المغة  ) رشدي طعيمةالمأخوذ عن  .285ص 

؛ ديان لارسين ، أساليب ومبادئ في تدريس المغة، ترجمة عائشة موسى السعيد، 1/361العربية، وحدة البحوث والمناىج 
 .(28.29م، ص1997مطابع جامعة الممك سعود، السعودية، 

 ، المادة]عبر[.4/207 ،«مقايس المغة »بن فارس بن زكريا الحسين أحمد أبو 2
 ، المادة]عبر[.2/129،ميدي المخزوميتحقيق  «معجم العين» أبي عبد الرحمان الخميل بن أحمد الفراىيدي ينظر: 3
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فوو            ، قال ا﵀ تعالىلرُؤيا أعْبُرُىا عبارةً: فسرتياعبَّر :وعَبَرْتُ ا"( ه292تالجوىري ) يعرِّ
ؤْيَا تَعْبُرُونَ إِنْ كُ  ﴿ ، إذا تكممت عن فلان أيضا فسّرتيا. وعبَّرتُ وعبَّرتُ الرؤيا تعبيراً:  1﴾نْتُمْ لِمرُّ

 2، أي قصصتيا عميو"فلاناً لرؤياي واستعْبرْتر عما في الضمير يعبِّ سان عنو والم

وعبَّر عن فلانٍ: تكمّم عنو،  :وعبَّر عماَّ في نفسو "فيعرفو ابن منظورلسان العرب أما في      
 .                              3"لماء وعبَّرهُ بووالمسان يُعبِّر عما في الضمير وعَبَر بفُلانٍ ا

نستخمص من تعريفات العمماء أن التعبير ىو الكلام أو التفسير بمعنى عبَّرتُ الرؤيا تعبيراً     
 إذ فسرتو أو تكممت عنو.

 اصطلاحا: . ب

عاشور راتب قول  ورد تعريف مصطمح التعبير في كثير من الكتب، يمكن تمخيصيا في     
بالطرق المغوية وخاصة "التعبير ىو الإفصاح عما في النفس من أفكار ومشاعر  قاسم:

 لكاتب عنبالمحادثة أو الكتابة، وعن طريق التعبير يمكن الكشف عن شخصية المتحدث أو ا
  :"أداء لغوي :  ىو فضل ا﵀ محمد رجبتعريف و التعبير عند  4وقدراتو وميولو" مواىبو

ا مات محددة كلاىممرسومة وعلا ، حروف، ويراء ومشاعر وظاىرهجوىره معمومات وأفكار
( منظم ومحكم التنظيم بيدف الاتصال وتجويد التعبير وتحقيق الإثبات والشكل)الجوىر 
    الأفكارترجمة "وىو  :بمفيوم عام لمتعبير تعريفاً  حسين المقاني أحمدويضيف  5والتوثيق"

                                                           

 .43يية  «يوسف»سورة  1
، الغفور عطار، دار العمم لمملايينأحمد عبد تحقيق   ،«الصحاح تاج المغة وصحاح العربية »اسماعيل بن حماد الجوىري   2

 ، المادة]عبر[.2/733م، 1984 ،3ط  ،بيروت
 ،المادة ]عبر[.1/2782 «لسان العرب »ابن منظور 3
 .197ص م،2007د ط، ، دار السير، عمان ،«المغة العربية بين النظرية والتطبيق أساليب تدريس»ر راتب قاسم عاشو  4
 م،2003 د ط،  ،القاىرة ،عالم الكتب ،«الكتابة الوظيفية وتطبيقاتيا، وتعميميا وتقويمياعمميات »فضل ا﵀ محمد رجب  5

 .15ص
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، مصحوبة بالأدلة وكتابة بطريقة منظمة ومنطقية تحدثا الفردالكامنة بداخل والمشاعر      
وسيمة فيو باختصار  1"اتجاه موضوع معين أو مشكمة معينة ويراءه أفكاره تؤدي والبراىين التي
 عن الأفكار والخواطر النفسية ونقميا للآخرين بطريقة ما. الأفراد، والتعبيراتصال بين 

 :أنواع التعبير . ج

وم عميو أي برنامج يعد  التعبير بوجييو الكتابي والشفيي من النشاطات المغوية التي يق
يا ولا تفعيميا إلا بالتعمم والممارسة ، وىو الميارة والكفاءة لا يمكن اكتسابلتدريس أي لغة

تعبير الوظيفي والتعبير لو نوعين  حسب الشكل كتابي وشفوي وحسب المضمون ال  رفالتعبي
كما أن كلا من التعبير الشفوي والكتابي يمكن أن يتضمن تعبيرا ابداعيا أو تعبيرا  ،الإبداعي

 مي :وظيفيا حسب العرض منو ويمكن تعريف ىذه الأشكال في ما ي

 حسب الشكل 1
 

 التعبير الشفوي: .أ 
ويمثل جانب التحدث في المغة التعبير، "وىو الكلام المنطوق الذي يصدر المرسل مشافية      

ويستقبمو المستقبل استماعاً ويستخدم في مواقف المواجية، أو من خلال وسائل الاتصال 
نقل  »الشفيي يعرفو انطوان صياح التعبير وكما  "2نترنت، وغيرىاكالياتف والتمفاز والأالصوتي 

 الأفكار والآراء من الحيز الفكري المجرد إلى الميدان المدرك عن طريق المفردات والعبارات و
   ىو أداة اتصال سريع بين الفرد وغيره من الأفراد والنجاح فيو »وقد "عرفو ابراىيم  3 «الجمل

                                                           

عالم الكتب   ،«معجم المصطمحات التربوية المعروفة في المناىج وطرق التدريس»أحمد حسين المقاني، عمي أحمد الجمل  1
 .84م، ص1999، 2القاىرة، ط

  ،1، طدار المناىج لمنشر والتوزيع، عمان ،«العربية في ضوء الكفايات الأدائية تدريس المغة »محسن عمي عطية   2
 .227ص م،2007

  .2/60،«تعممية المغة العربية» انطوان صياح 3
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وىو بذلك "يعتمد المسان بدل  1«الميادين المختمفةاض الحيوية في يحقق كثيرا من الأغر      
القمم ويعتمد الارتجال عوضا عن التحضير وأنو يرمي إلى تربية الجرأة واعداد الطمبة إلى 

  2"الكلام عندما يستدعي المقام
 هضافة إلى ىذه التعريفات فإن التعبير الشفوي "يعرف بأنو إفصاح المرء عن أفكار ا  و     

يصال ما يريد إلى الآخرين وىذا  ومشاعره وما يجول في خاطره من خلال استخدام المسان وا 
النوع يعوّد المرء عمى الطلاقة في الحديث والتخمص من الخجل والجرأة في إبداء الرأي، ضبط 

"ومن ىذا نستنتج أنو نقل الأفكار والآراء بأسموب فني صحيح وبطريقة 3المغة إتقان استعماليا
 رة في المتمقي.مؤث
 
  .التعبير الكتابي )التحريري(: .ب 

ويمثل ىذا النوع الجانب المكتوب في المغة "ىو الكلام المكتوب الذي يصدره المرسل كتابة     
  صال بين الأفراد وغيره ممن تفصموويستخدم غالبا في المواقف "الات 4"ويستقبمو المستقبل قراءة

تابة الرسائل وصوره عديدة منيا ك ،ماسةلزمانية والمكانية والحاجة إليو عنو المسافات ا
، والموضوعات المقروءة أو المسموعة وتأليف القصص وتمخيص القصص ،والمقالات والأخبار

"بأنو عمم تقود  ويعرفو السيد أحمد الياشمي: 5وكتابة المذكرات والتقارير واليوميات وغير ذلك"
القدرات البيانية عمى الإفصاح عن المعاني بواسطة الألفاظ الملائمة  المعرفة بو إلى إحراز

    لا يتم إلا عن طريق إبداع تأثير وبطبيعة الحال فإن ذلك والتي تكون ملاءمتيا منيا الروعة وال

                                                           

 152.151ص م،1973، 7ط دار المعارف، مصر، ،«الموجو الفني لمدرسي المغة العربية» ابراىيم  عبد العميم 1
 .53ص م،1984، 1طدار الرائد العربي، لبنان،  «تدريس المغة العربية أصول » عمي جواد الطاىر  2
 .9م، ص2014، 1دار مكتبة الكندي، ط «التعبير الكتابي التحريري» محمد الصويريكي  3
 227، صالمرجع السابق ،محسن عمي عطية  4
 .116،صم2009 ،12، طدار الفكر، دمشق« طرق تدريس المغة العربية»جودت الركابي  5
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مل عقمي ""ىو ع1العبارة والأسموب في انتقاء المفظة المناسبة والالتزام بالنسق المعتمد     
وفق القواعد  ،داعيا ووضعيا عمى الصفحة البيضاءإب الأفكارتصل بتكوين ي يشعوري لفظ

" وفي ضوء 2صادقة جميل عن تجربة شعورية أو واقعية ، وىو تعبيرالسلامة وجمال الخط
قل المتعمم أفكاره وأحاسيسو إلى الآخرين كتابة مستخدما ميارات لغوية نيالبيداغوجيا "ىو أن 
    3"وعلامات الترقيم المختمفة  وصرف(،بة )إملاء وخط( وقواعد المغة )نحو أخرى كقواعد الكتا

ومن ىنا يمكن القول أن التعبير الكتابي يعتبر من أرقى درجات التحصيل الإنساني ووسيمة   
 تمكن التمميذ من ترجمة أفكاره وبمورة يراءه . 

 : حسب المضمون 2
  .التعبير الوظيفي: .ج 

الاجتماعية المختمفة ،ويسمى بالتعبير النفعي "ويكون الغرض منو حيث يعبر عن المواقف   
ويمجأ إلى أساليب التحميل المغوي والمفظي عمى أن يكون " 4بعضبعضيم  اتصال الناس

" "وىو الذي يؤدي غرضا وظيفيا 5مفيوما لأنو يستخدم كممات محدودة وأساليب معينة
 الحياة مثل أنو كتابة تتصل بم طالبةتقضيو حياة المتعمم داخل المدرسة وخارجيا، أي 

ويزيد من قدرة الشخص عمى المناقشة في  6كتاب الخطابات الرسمية أو التقارير أو البرقيات
   ت التي تمر بالإنسان في حياتو.في المواقف الاجتماعا

                                                           

نشاء لغة العرب»أحمد الياشمي  1  د ط، دار الفكر لطباعة والنشر والتوزيع، بيروت، ،«جواىر الأدب في الأدبيات وا 
   .211/ 2 ،م2007

 .13م، ص2004دار النشر والتوزيع، الجزائر، د ط،  ،«تقنيات التعبير الكتابي»  يمحمد بمعيد 2
 .116ص م،2006 د ط، دار اليازوري، عمان،  ،«أساليب تدريس المغة العربية بين الميارة والصعوبة »زايد  فيد خميل 3
 .115ص ،«طرق تدريس المغة العربية »جودت الركابي 4
 171ص م،2008، 1طدار صفاء لمنشر والتوزيع، عمان،  «الميسر في المغة العربية »مصطفى خميل الكسواني   5
القاىرة،  عالم الكتب والتوزيع و المطالعة، «الاتجاىات التربوية المعاصرة في تدريس المغة العربية  »محمد رجب فضل ا﵀  6

 .143صم، 1998 ، 1القاىرة، ط
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 التعبير الإبداعي: .د 

الإنشائي الذي يشد ىو التعبير الذي يتميز بالفنية في العرض والأداء ويدعى بالتعبير     
وىو "ذلك النوع من التعبير الذي يراد منو  1""بأسموب أدبي رفيع بغية التأثير السامع والقارئ

إظيار المشاعر والأحاسيس والعواطف والخيال، بعبارة منتقاة بدقة تتسم بالجمال والسلامة 
ثارة الرغبة لديو  حداث الأثر في القارئ وا  يعرفيا  2التفاعل مع موضعيا"والقدرة عمى الإثارة وا 

في كتابو أنو: "تعبير عن العواطف وخمجات النفس والإحساسات المختمفة بأسموب ميمود احبدو 
ويطمق عميو أحيانا التعبير  ،ئ إلى المشاركة الوجدانية لممؤلفبميغ ونسق ينقل السامع أو القار 

 يدور في ذىنو ينقل بو المتعمم ماىو لون من ألوان التعبير الذاتي الذي و  3الأدبي أو الذاتي"
فالتعبير  4ر ومشاعر وخواطر نفسية بأسموب أدبي متميز"وخمده إلى أذىان الأخرين من أفكا

الابداعي باختصار ىو صورة من صور التفكير الابتكاري الذي يتطمب أفكار جديدة غير 
 معروفة.

 : أىمية التعبير في الطور المتوسط  .ج 

تكمن أىمية التعبير في أنو يصب فيو التمميذ أو الفرد بشكل عام أفكاره ويعبر من خلالو عن  
   أحاسيسو ومشاعره ويرائو "ويعد التعبير فرع من فروع المغة العربية بو يتمكن القارئ أو 

      ، والتعبير غاية جميع ة ويسر إلى فيم المقروء والمسموعالمستمع من أن يصل في سيول

                                                           

 .5صم، 2010، بسكرة ،www .eibassair.com«بحث في النشاط التعبير الكتابي»لقويرح أمحمد  1
 .164ص «ميارات الإتصال المغوي وتعميميا»عمي عطية محسن   2
 ، 1ط دار الأمان لمنشر والتوزيع، المغرب، «سبل تطوير المناىج التعميمية  نموذج تدريس الإنشاء »ميمود احبدوا  3

 .222ص م،1993
 ، د ط،المؤسسة الحديثة لمكتاب طرابمس، لبنان «المرجع في تدريس ميارات المغة العربية وعموميا »  عمي ساميالحلاقة   4

 .229ص م،2010
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"وذلك أن وجيي التعبير المغوي الشفيي والمكتوب يسيران جنبا الى  1الدراسات المغوية     
يمكن فصميما عن بعضيما البعض إذ أن أي  جنب في المدرسة إذ ىما يترافدان ويتساندان  ولا

والذي تقوم بو الأنشطة ". 2نشاط تعمُمي لمتعبير المكتوب يبدأ بالتعبير الشفيي وينتيي بو
 يمية، فيو:التعم

 " يسيم التعبير في حفظ التراث الإنساني ويعد عاملا من عوامل ربط حاصر
 3"الإنسان بماضيو

 "4"إنو النشاط أممتو بيداغوجية الكفاءات التي تسمى بيداغوجية الإدماج  

 "5"ينظم خبرات المتعممين ويبرز قياميم بيا وسموىم إلى المستوى العممي 

 "6"الفني ينمي الذوق الأدبي والإحساس  

 "7"يعتبر ىمزة وصل الفرد وغيره 

  يوظف المكتسبات القبمية من الإملاء والنحو والصرف والبلاغة والأساليب أحسن
 توظيف وفي وضعيات وفي وضعيات مختمفة.

 وبالتالي يصبح لديو القدرة عمى التعبير عن فكرتو تنمية الحس المغوي لدى التمميذ ،
 بأسموب سممية.

                                                           

 .173صم، 2004، 3ط ،، الأردنالكرك يزيد لمنشر ،«طرائق تدريس المغة العربية» السفاسفة عبد الرحمان    1
 .47 /2 ، «المغة العربيةتعممية »انطوان صياح   2
 .231ص، المرجع السابق، ساميالحلاق عمي   3
 .2ص المرجع السابق، ،لقويدر أمحمد  4
 .14صأنموذجا   ،«الأخطاء المغوية في التعبير)الطور المتوسط(»أيت وارت حياة ، يمغار كيينة  5
 .18صم، 2008 د ط، دار الفلاح، عمان، ،«التعبير الكتابي وأساليب تدريسو»الخولي  أحمد عبد الكريم  6
 .214ص د ت، ،1ط دار الشروق لمنشر، عمان، ،«ي في أساليب تدريس المغة العربيةالكاف» محسن عمي عطية  7 
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 "1"تدريبيم عمى النحو والإملاء والكتابة وسلامة الأسموب وتسمسل الأفكار  

 " يرفع التمميذ إلى الانتقال من مجال استيلاك المعارف إلى مجال استعماليا بفعالية
 2"ونجاعة في نشاطاتو المغوية مشافية وكتابة

 "3"ويحترم يداب تناول الكممة ،مي قدراتو التعبيرية مشافيةين 

 " وعمى زيادة خبراتيم المغوية وتربية لاب عمى حسن الأداء وسرعة الفيم الطتدريب
 4"أذواقيم الفنية والأدبية

، ثراء ألفاظو والتراكيبإتيدف الى وشخصية قوية   ،التعبير لدى التمميذ سلامة النطقيخمق    
، والعمل لأنو يعد سابقا لمتعبير الكتابي يجدر عمى الأستاذ  الاىتمام بالتعبير الشفوي ؛ومن ىنا

جراء المناقشات والحوار والمناظرات لتسميط الأضواء عمى  عمى تسمسل و ترتيب الأفكار وا 
  5.الموضوع المراد الكتابة فيو

   

 :الصعوبات التعبير عند التمميذ .د 

التعبير ر موضوعات يمن ضعف كبير في تحر  ةفي المغة العربييعاني التلاميذ         
عن المطالعة وىذا الضعف من الظواىر المغوية التي يعاني منيا  والمشكمة الأساسية عزوفيم

 المتعمم :

                                                           

 .114، م2006د ط،  ،دار الفكر العربي، القاىرة، «تدريس فنون المغة العربية»  مدكور أحمد عمي  1
 .3ص لقويدر أمحمد، المرجع السابق، 2
 54ص «دليل الأستاذ المغة العربية السنة الأولى من التعميم المتوسط »محفوظ كحوال  3
 .62، ص1997، ، د طدار مجدلاوي لمنشر والتوزيع، الأردن  «الأساليب الحديثة لتدريس المغة العربية »سميح أبو مغمي  4
 .        18المرجع السابق، ص، الخوليعبد الكريم نظر: أحمد ي 5
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 :أسباب تعود إلى المعمم 

 "فالكثير منيم يتحدث بالعامية أو عض المعممين لمغة التي يتحدث بياعدم مراعاة ب ،
إلى عدم اكتسابيم لمغة وىذا يؤثر سمبا عمييم وىذا يؤدي  ،المتعممين الدارجة أمام

  1"الفصيحة

 " المياراتعدم تمكن بعض الأساتذة من أساليب تدريب المتعممين عمى التعبير لأن ىذه 
 2"تستدعي امتلاك المتعمم الميارات المغوية الأخرى كافة

 "من الأساتذة يتركون التلاميذ يكتبون في المنزل وىذا خطأ لأنو غالبا يعتمد عمى  الكثير
 3"غيره عند الكتابة والصواب كتابة التعبير تتُم داخل القسم

 "4"أن بعض المعممين المغة العربية لا يدربونيم عمى الإكثار من التحدث عن خبراتيم  

 "مم مما يؤدي إلى تقييدىم وعدم فرض النمط التفكير عمى المتعممين من قبل المع 

 5"فسح المجال أماميم الإفصاح عما يجول في ذىنيم وخاطرىم         

 6"تباع طرق غير سميمة عند التصحيح"ا 

                                                           

جامعة   2، مذكرة تخرج الماستر«التعبير )الطور المتوسط( أنموذج الأخطاء المغوية في »أيت وارت حياة يمغار كيينة ' 1
 .15ص، م2016بجاية الجزائر ، 

 .149ص ،«مغة العربي بين الميارة والصعوبةأساليب تدريس ال » خميل فيد زايد 2
 .9ص ،المرجع السابق ،لقويدر أمحمد 3
                  ص www .alukah.netشبكة الألوكة  «التعبير الشفيي والكتابي في ضوء عمم المغة التدريسي»خالد حسين أبو عمشة  4
  34. 
المجمة الممارسة المغوية، جامعة مولود  «التعبير الكتابي في المرحمة الثانوي بين الإقبال والنفورتدريس » عمر عيسات  5

 .96-95ص م،5،2011معمري، تيزي وزو، مخبر الممارسة المغوية، العدد
 .9ص المرجع السابق،لقويدر أمحمد  6
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 "لب عمى مدرس العربية يصب اىتمامو كمو عمى حفظ الطالب لمقواعد لا عمى قدرة الطا
  1"وىذه القدرة ىي اليدف الحق من التعميم ،التعبير الشفيي أو المدون

 "2"ونفور المعمم من درس التعبير لأن ذلك سيرىقو في تصحيح التعبير  

 وعدد الحصص الكثير الممقى عمى عاتق المعمم يحدّ "عدد الطمبة الكبير في الصف ،
  3"أن من قدرة المعمم عمى القيام بواجبو في دروس التعبير وغيرىما

 

 تعود لممتعمم: أسباب 

 "في توفير الأسباب التي تؤدي إلى ضعفو في التعبير  اسياما فعالاالمتعمم  يُسيم
، وانصرافو عن المشاركة في النشاطات والمنافسة ابي لنفوره عن القراءة والمطالعةالكت

ا يؤدي بو إلى عدم تنمية القاموس وىذ ،التي تقام في المؤسسات المدرسية العممية
، وعدم تعوده عمى الحوار والمناقشة وبالتالي والخجل من مواجية الآخرينغوي لو الم

ضعف الثروة المغوية مما يؤدي إلى عجزه في التعبير والإفصاح عن أفكاره وأحاسيسو 
 4"وميولاتو بوضوح وسلاسة

 "  نفور الكثير من الطلاب من دروس التعبير لشعورىم بالعجز أو التقصير في نقل
 5"و لأىمية التعبيركرىم، عدم إدراكف

                                                           

صعوبات تدريس التعبير الشفيي في المرحمتين المتوسطة والاعدادية من جية نظر »  خالد ناجي أحمد الجبوري 1
 .402، صم2012، 51مجمة الفتح، كمية التربية الأساسية .جامعة ديالى، العدد ،«المدرسين

 .9صالمرجع السابق، لقويدر أمحمد  2
   .35صالمرجع السابق،  ،التعبير الشفيي والكتابي في ضوء عمم المغة التدريسي 3
 .96ص المرجع السابق، ،عمر عيسات 4
 .9ص المرجع السابق،لقويدر أمحمد  5
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 "1"، فيو عنده جيد ضائع لا منفعة فيوشعور المتعمم بعدم أىمية التعبير 

 " صعوبة تطبيق قواعد المغة واستخداميا: يواجو كثير من الذين يعانون من صعوبات
  2"في الكتابة صعوبة في تطبيق قواعد المغة

 "كثير من المتعممين من دروس التعبير لسيطرة إحساسيم بالإخفاق في نقل تمك  نفور
 3"الأفكار والأحاسيس

 "4"إن كثيراً من الطمبة عاجزون عن الكلام مما يجعل المستمع لا يفيم ما يقال 

   المتعممين والدارسين أغمبيم عاجزون عن التعبير الشفيي  في أي موضوع بوضوح
 ممتعة وطلاقة بطريقة محببة و 

 "5"ملائية منياكتابي بسبب كثرة الأخطاء خاصة الإعزوف المتعممين عن التعبير ال 

 " طرائق التدريس المتبعة في مدارسنا والتي تجعل المعمم يستأثر بالحديث ولا يعطي
وقدرتو عمى المشاركة في  الطالب خطأ من المشاركة الأمر الذي ينعكس عمى الطالب

                                                        6"المختمفةالمواقف 

فالتعبير يحتل مكانة مرموقة بين فروع المغة العربية وعمى المعمم أن يركز أكثر عمى     
قد وتبادل الأفكار وحسن التعبير في كل فروع المغة حتى يتعود الطالب عمى الجرأة والن

 وحسن الإلقاء وسلامة المفظ والمعنى.   ،الاستماع
                                                           

 .141ص، « أساليب تدريس المغة العربي بين الميارة والصعوبة » خميل زايد فيد 1
 .127ص ،«طرق تدريس المغة العربية »جودت الركابي  2
 .141فيد خميل، المرجع السابق، صزايد   3
 .402خالد ناجي أحمد الجبوري، المرجع السابق، ص 4
 .96ص ، المرجع السابق،عمر عيسات 5
  .35ص  ، المرجع السابق،التعبير الشفيي والكتابي في ضوء عمم المغة التدريسي 6
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المغة العربية ىي الركن الأساسي في التعمم والتعميم في البمدان العربية ولغة الأمة         
والحضارة ولذلك من الضروري إتقانيا قراءةً وكتابةً وتحدثا لمنيوض بيا في مدارسنا "فإنيا حتما 

 سواء ،الوطنيةلغة تعميم جميع المواد الأساسية وفي جميع مستويات وأطوار المنظومة التربوية 
وبيذه الصفة فإن المغة العربية تحظى  ؛في ذلك مدارس القطاع العام أو المدارس الخاصة

، 1"بمكانة متميزة وبعناية مستمرة وبتجنيد جميع الوسائل الكفيمة بترقيتيا وىي محل متابعة دقيقة
مج ولكونيا لغة وطنية فميا مكانة في المدارس الجزائرية وقد تبنت المنظومة منيجية لوضع برنا

لمغة العربية بمختمف الميادين المييكمة لممادة وتقديم طرائق مناسبة لتحسين تعميم المغة العربية 
في جميع الأطوار وفي البحث ىذا ركزت عمى الطور المتوسط لأنو المرحمة التكوين المغوي 

والتبادلات المقطع البيداغوجي يفيد تسمسل الأفعال البيداغوجي " لدى التمميذ وفي المنيج التربوي
بين المدرّس وتلامذتو بغرض الوصول إلى مرمى معين مؤطر ضمن منيجية عامة، حيث أن 

وكل مقطع يشتمل إلى أربعة  2"كل يمتمك وحدتو الخاصة والمتميزة بالمرمى المتطمب بموغو
 ميادين والميادين ىي كالآتي :

  المتوسطةميادين مادة المغة العربية لمسنوات: 

نتاجو: 1    .ميدان فيم المنطوق وا 

صقل  إلى وييدفالكممة في وضعيات تواصمية دالة،  محترماً أساليب ،"ينتج خطابات شفيية   
 3حاسة السمع وتوظيف المغة السميمة عمى المستوى الشفوي"

                                                           

نجازات(» بوبكر بن بوزيد  1  .61ص «إصلاح التربية في الجزائر )رىانات وا 
 .42ص «دليل استخدام كتاب )المغة العربية( السنة الثالثة من التعميم المتوسط »ميمود غرمول  2
 .22_16لمنشر، الجزائر، ص فممو « دليل الأستاذ المغة العربية السنة الأولى من التعميم المتوسط » محفوظ كحوال   3
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)قراءة مشروحة (:ىو الميدان الذي تستيدف كفاءتو الختامية قراءة 1.ميدان فيم المكتوب2
حصة قراءة النص وفيمو 1ويشمل حصتين"، المكتوب وفيميا وتحميميا واستثمارىاالنصوص 

  .والحصة الثانية تتمحور في القواعد المغة

                                            دراسة النص الأدبي(:)2ميدان فيم المكتوب. 3
العام المتبوع بالاستخراج وىو متعمق فقط بالسنوات الأولى متوسط وييدف الى "مناقشة الفيم 

ويرمي الى استدراج المتعممين لدراسة النص وتقسيمو الى  2"الفكرة العامة يراعي الجودة والإلقاء
 وحدات فكرية مع الاستنتاج واستخلاص الفكرة الرئيسية لمنص.

الوحيدة وتتناول حصّة  ،.الإنتاج المكتوب: "ىو يخر الميادين تناولا في الأسبوع بحجم ساعي4
 عمال المغة المكتوبة بشكل سميم وو"ىو القدرة عمى است 3"بالإنتاجمن تقنيات التعبير وتكمل 

 4"ويتجسد من خلال كل النشاطات الكتابية الممارسة من طرف المتعممين ،بأسموب منطقي

الذي يندرج من خلاليا ىيكل المادة  وىذا كان مفيوم الميادين التعمم لدى مادة المغة العربية    
             سواء في المشافية أو في الكتاب "أما اليدف الأسمى لتعميم المغة العربية فيو تزويد المتعممين 

ويقصد بيذا التعبير  5"بكفاءة  يمكنيم استثمارىا في مختمف وضعيات التواصل الشفيي والكتابي
       ي إلا بو وىو لو ركنان ميمان "يقوم عمى نقل التي يمكن أن تتم صورة التواصل المغو 

 من الحيّز الفكري المجرّد إلى ميدان التعبير المحسوس والآراء والانطباعات والأحاسيس الأفكار
 مسموعًاوالمدرك عن طريق المفردات والعبارات و ىو بذلك يمبس المجرّد المدرك عقمياً ثوباً 

                                                           

 .44ص، المرجع السابق، ميمود غرمول   1
 .19ص ، المرجع السابق،محفوظ كحوال  2
 .44المرجع نفسو، ص  3
 .4ص «لوثيقة المرافقة لمنيج المغة العربية مرحمة التعميم المتوسطا»وزارة التربية الوطنية   4
 .3مرجع نفسو، ص  5
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نتاج المكتوب لدى السنوات ا  فيم المنطوق و وسنتناول تعريفا ليما لكل من  ،1ومقروءاً"  
 المتوسط

 

 )التعبير الشفوي(:.تعريف الفيم المنطوق  1

 «أي التعبير الشفوي »ىو الميدان الذي تستيدف كفاءتو الختامية الإصغاء والتحدث       
، عواطفيم وجعميم أكثر استجابةجيو لإثراء السامعين وتو  ،بإلقاء المعمم النص بجيارة الصوت

بحيث يشتمل عمى أدلة وبراىين تثبت صحة الفكرة التي يدعو إلييا المرسل، ويجب أن يتوافر 
، ولكن لا يعنيو أن تنفّذ فلا يسعى لة لأن السامع قد يقتنع بفكرة مافي المنطوق عنصر الاستما

الخطاب المنطوق ويتفاعل معو  ويفيم معاني ،يكون التواصل مشافية بمغة منسجمة"ف 2لتحقيقيا
وينتج خطابات شفيية مختمفة الأنماط مع التركيز عمى النمطين التفسيري والحجاجي، في 

 " " يمثل التعبير الشفيي نشاطا ىاما بالنظر إلى أنّ المغة وسيمة التواصل ولاشك3وضعيات دالة
 وسط الاجتماعي.ندماج المتعمم في في أن الوصول إلى الآخرين يمثل حمقة أساسية لا

وبالإضافة فيو 4التعبير الشفوي إلى إتاحة الفرصة أمام المتعمم" ف نشاطومن ىذا المنطق ييد
نما يحتاج لممداومة الطويمة والممارسة المستمرة ، اليين ليس بالأمر           ونجد أن التعبير وا 

بينو وبين المدرس وزملائو الشفوي ىو تنمية الميارات المغوية عند المتعمم بغية تسييل التواصل 
 د التمميذ لسنواتعن من جية وبينو وبين المجتمع من جية أخرى وبمفيوم يخر فالفيم المنطوق

   كلام موضوع يقترحو المدرس، ويأخذ فيو كل طالب طرفا منو أما الطمبة " المتوسط ىو
                                                           

  .48، ص2ج ،«تعممية المغة العربية » انطوان صياح  1
 .4ص السابق، المرجع ،الوثيقة المرافقة لمنيج المغة العربية مرحمة التعميم المتوسطينظر:   2
 .11ص المرجع السابق، ،ميمود غرمول 3
 «المسانيات التطبيقية وأثرىا في تعميمية المغة العربية الطور الابتدائي )كتاب القراءة ( نموذجا»ىباش نوال' جنان وافية  4

 .44ص
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طوق تكون طريقة تدريس نوبعد ىذه المفاىيم لمفيم الم 1في أذىانيم الميم" ويثبتونفيستمعون    
... وذلك عمى المفردات والعبارات المناسبة لياالأفكار واختيار  انتقاء"بتدريب المتعمم عمى 

وسرعة البديية والتزام إطار الموضوع المعالج واستعمال المخزون المغوي لمموضوع  الارتجال
    2"ولموضعية التواصمية بمكوناتيا كافة

 

  )التعبير الكتابي(: إنتاج المكتوب تعريف.2   

سيسو بمغة سميمة ىو نشاط لغوي تربوي يتخذه التمميذ كطريقة يدفن بيا أفكاره ومشاعره وأحا"   
"وفيو يتناول 3"النتيجة النيائية من دراسة المغةويسير وفق خطة ويعد  ،واضح ومفيوموخط 

وىو مؤشر يدل عمى مدى قدرة المتعمم  4"بالدراسة أنماطً أو تقنيات تعبيرية ويتدرب عمييا كتابياً 
 أو الدروس وتوظيفيا في وضعيات جديدة ولو أىمية بالغة في حياة المتعمم داخل استيعابعمى 

الدالة     خارج المؤسسة "يعتبر عقمية تقوم عمى التحميل والتركيب يصب في رموز مكتوبة الألفاظ
مستخدما ، كتابةقل أفكار ومشاعر إلى الآخرين "أو امتلاك الفرد القدرة عمى ن 5"عمى الانسان

    ومن ىنا يمكن القول أن الانتاج المكتوب ىو  6ميارات لغوية أخرى كفنون الكتابة وقواعد"
مياراتو المغوية جميعا، كاستعمال مفرداتو المخزنة في ة ارسال يحقق التمميذ بواسطتيا "وسيم

موضوع ما فيمنحيا الحياة والحيوية وذلك في إدراجيا في أكثر من قالب، ويرى ليا أكثر من 

                                                           

 .55، 54ص« أصول تدريس المغة العربية » عمي جواد الطاىر،  1
 .49ص «العربيةتعممية المغة »انطوان صياح  2
 .10ص  «الأخطاء المغوية في التعبير الكتابي )الطور المتوسط( أنموذجا»أمغار كيينة 'ييت وارت حياة  3
 .22ص «دليل الأستاذ المغة العربية السنة الأولى من التعميم المتوسط» محفوظ كحوال  4
 .197، ص «بين النظير و التطبيقأساليب تدريس المغة العربية »عاشور راتب قاسم الحوامد، محمد فؤاد  5
 .9ص  «التعبير الكتابي التحرير»محمد الصويريكي  6
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بة ىي توضيحٌ لنشاطات فالكتا 1وحيوي" ذلك يمكنو من تكوين رصيد لغوي كبير  معنى كل
د التمميذ عمى اكتسابو وتكثيرة منيا  ....خط والإملاءوالتركيب وال، الألفاظ لمنحوعوِّ

                                                           

رسالة لسانس، جامعة الوادي   «التعبير الاستعماري في الربع من القرآن الكريم "دراسة بلاغية أسموبية »زينب داودي   1
 .114ص ،2003
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إن من يبصر في تعميم العربية »
 لمناشئة في وضعها المغوي

يرى أن جهودنا في هذه  الإزدواجي
  «السبيل كانت " فشلا ذريع"

Bojorn jernudd 
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I. التعبير حصة مراحل سيرورة: 
 

 مرحمة الطور المتوسط في حصتين :رس التعبير في يُد  

 فيم المنطوق ة الأولى: الحصّ 

 ة الثانية: إنتاج المكتوب الحصّ 

 فيم المنطوق: .1

ل في درس الم غة العربية يتواصل فييا الأستاذ مع التلاميذ مشافية         ىو الميدان الأو 
وبمغة سميمة، وذلك لتعويد التلاميذ ترتيب الأفكار وتمكينيم من التعبير عما يدور حوليم من 

إضافة إلى ذلك حيث يتم التركيز عمى الإصغاء والحوار)تنمية ميارة الاستماع(الموضوعات، 
 فيو يُساعد عمى تنمية قدراتيم في المناقشة وعرض أفكارىم وآرائيم.

 : ما يجب مراعاتو في حصّة فيم المنطوق
عرض النص المنطوق مع مراعاة الجوانب التالية: الفكري/ المغوي/ المّفظي/ المممح/  -

 الإيحاء، الإيماء.
وُجدت(  أنمع ملاحظة الصورة التابعة لمنص) تجزئة النص المنطوق وفق أحداث -

سقاط المسموع عمى ىذه الصورة.   وا 
اكتشاف الجانب القيمي في المنطوق وممارستيا في حصة التعبير الشفيي فيتمّ  -

 التعبير باستعمال جمل توجييية دالة ومحاولة نسج نص قصير.

 

إن من يبصر في تعميم العربية لمناشئة في »
يرى أن جيودنا في  الإزدواجي وضعيا المغوي

«ىذه السبيل كانت " فشلا ذريع"  
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 إنتاج المكتوب: .2

فييا الأسبوع يُنتج  أما حصة إنتاج المكتوب فيي الميدان الأخير وتكون في نياية     
ومُنْسجما بمغة سميمة، تتضمن ما اكتسبو من الفنّيات والموضوعات التي  التمميذ نصا مت سقا

أخذىا في كل ميدان، إذا ىذه الحصّة تعد حصيمة كل الدروس السّابقة  فالكتابة كما تقد م 
عمى تعمم  ذكره ىي الوسيمة التي تُمكِّن التمميذ من ترجمة أفكاره وبمورة آرائو، وتُكسبو القدرة  

قواعد الإملاء، والتّحكّم في قواعد النحو والصرف لأن ىذه القواعد ىي التي تنظم وترتب 
 الكممات حسب المعنى المقصود.

 
II. كيفية تقديم درس التعبير: 

 :فيم المنطوق .1

 مرحمة القراءة: 

الدليل بقراءة نص فيم المنطوق من  يقوم الأستاذ بكتابة العنوان عمى السبورة، ثم يبدأ       
الغامضة أو  يشرح الكممات، بتأن و بمغة سميمة ومفيومة وبصوت مسموع، كما *الأستاذ

الأستاذ  القراءة يحترمغير المفيومة، إضافة إلى شرح محتوى النّص بأسموبو الخاص وأثناء 
 مخارج الحروف.

 

 

                                                           
التّعميميّة والتّربويّة، فييا التوزيع السّنوي وبيان ىو أداة أو وثيقة خاصّة بالأستاذ، يستأنِس بيا في أداء رسالتو في الأفعال   *

الحجم الزّمني المخصّص لمغة العربية وتقديم الكتاب وشرح أىم المصطمحات والمفاىيم وطرائق التّعميم وأىداف الكتاب 
 المدرسي، وكذا التقويم وأنواعو وكيفياتو.
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 :مرحمة المناقشة 

شراك الكل في الموضوع، قصد تنمية     يناقش الأستاذ التلاميذ بطرح الأسئمة وا 
كما نفسو  أفكارىم الأدبية، عن طريق طرح الأسئمة والاستماع لآرائيم وفي الوقت 

يحرص الأستاذ عمى استخدام التلاميذ لمغة السّميمة، يكمّف الأستاذُ المتعممين بإنتاج 
ة حول الموضوع، وتدور المناقشة بين المعمم شفوي أي بتمخيص أو إعطاء فكر 

والمتعمم بإدلاء السامعين لمعروض بآرائيم .ويكون النقد والتعميق بعد إنياء كل تمميذ 
 لكلامو.

 :مرحمة التوجيو 

في الأخير يُع قِّب الأستاذ عمى كل ما دار بين التلاميذ مؤيدا ومصوبا الأخطاء    
 من حيث المعمومات المنيجية.

 المكتوب:إنتاج  .2

بْر عِد ة نقاط نمخصيا فيما يمي:   تتّم ىذه المرحمة ع 

 .كتابة الأستاذ المحتوى المعرفي لدرس التعبير الكتابي 

   عرض السند أي نص الموضوع، قراءتو من طرف الأستاذ ثم من طرف بعض
 التلاميذ.

    مناقشة الموضوع في شكل حوار بين المعمِّم والمتعمم، بعد تحفيز الأستاذ لمتلاميذ
 عمى استعمال الكممات والعبارات الجديدة والتي تكون ليا صمة بالموضوع.

   [المقدمة. التحميل . الخاتمة ]وضع تصميم مناسب. 

  كير التمميذ عمى تحديد عدد أسطر الفقرة واستعمال الظواىر النحوية والإملائية بتذ
 توظيف المطموب في التعميمية )أتدرّب(

   .مراجعة ما كتبو التلاميذ من قِبل الأستاذ وتصحيح الأخطاء 
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 :المرحمة التطبيقية 

بغرض تعزيز الجانب النظري وفق خطوات منيجية معتمدة، حيث رأينا أن يكون الطور      
التي تسمح لنا لموصول إلى الغاية  الثاني الذي يمثل مرحمة المتوسط ىو الأرضية الخصبة

التي نصبو إلييا، فقد حاولنا حصر كل اىتمامنا في تتبُّع مراحل فيم المنطوق والمكتوب 
داخل أقسام معينة ومستويات مختمفة، مكّننا ذلك من جمع مجموعة من الملاحظات 

 والنتائج، سنحاول عرضيا وتحميميا وفق الإمكانيات المتاحة.

  :مجالات الدراسة 

 :المجال المكاني . أ

انحصرت الدراسة التي قمت بيا عمى تلاميذ مدينة مشرية بولاية النعامة وبالتحديد تلاميذ     
 متوسطة "تمنطيط محمد العربي".

 المجال البشري: . ب

( واحد 21م، ويبمغ أقسام المؤسسة:)1995افتتحت متوسطة تمنطيط محمد العربي سنة    
( سبعة وثلاثين أستاذا، إضافة إلى عدد 37ا حدّد عدد أساتذتيا ب:)كم ؛وعشرون قسما

( عشرة، تتكون من مادة المغة العربية، المغة الفرنسية، المغة الحية، 10المواد التي بمغت )
الاجتماعيات، الرياضيات، العموم الطبيعية، والفيزياء، والرسم، والتربية البدنية، والإعلام 

 الآلي .

 :المجال الزمني . ج

تمت الدراسة الميدانية في المؤسسة التربوية السالفة الذكر خلال الموسم الدراسي           
 م( إلى2019- 01 – 06وكانت فترة التربص الميداني ممتدة ما بين ) 2018-2019

 .م(2019- 11-05(
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 :العينة 

تسعة وتسعين تمميذا مقسمين  (99)حُدّدت العينة التي اختيرت لتكون محلا لمدراسة من 
عمى ثلاثة أقسام حيث وقع الاختيار عمى السنة الأولى، والسنة الثالثة، والسنة الرابعة 

 متوسط. 

  أدوات البحث: 

اعتمدنا عمى الملاحظات، والأسئمة، والنماذج المكتوبة؛ وىي الأدوات المتاحة في ىذا  
 البحث.

 السنة الأولى من الطور الثاني: (1

  ؛( تمميذا إلى ثلاث فئات36ت عدد التلاميذ الذي كان عددىم ستة وثلاثين )قسّم   

أما عدد الإناث فكان  (03)مثّمت الفئة المتفوّقة، عدد الذكور فييا بمغ ثلاثة  الفئة الأولى:
 .08ثمانية 

، وعدد (05)شمل عدد الذكور فيو خمسة  ؛: كانت ذات المستوى المتوسطالفئة الثانية
 .(08)الإناث ثمانية 

، أما الإناث (10) عدد الذكور عشرة نتتضمّ  ؛: وىي الفئة ذات المستوى المقبولالفئة الثالثة
 .(02) فاثنتان
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 الفئات كلّ  في المتفوقين والإناث الذكور لعدد إحصائية دراسة.: 
 

 
 : ةملاحظ

نلاحظ من خلال الجدول أن عدد الإناث أكثر تفوقا من الذكور، بالنسبة لمفئة الأولى، كذلك 
 نسبة الإناث في فئة المستوى المتوسط أكثر عددا من الذكور

في الفئة الثالثة تغاير عن الفئات السابقة عدد الإناث أقل من عدد الذكور وذلك يبين  أما
 تفوق الإناث في القسم.

 ( تمميذا. 32:   كان عددىم اثنان وثلاثون )السنة الثالثة متوسط (2

 إناث.( 06)ةذكور وست( 04)تلاميذ أربعة  (10) عشرة الفئة الأولى: شممت ىذه الفئة  

 الفئة
 الجنس

الفئة 
 الأولى

 الفئة الثالثة الفئة الثانية

 10 05 03 ذكور

 02 08 08 إناث

 12 13 11 المجموع

 %33 %36 %31 النسبة المئوية

31% 

36% 

 الفئة الأولى  33%

 الفئة الثانية 

 الفئة الثالثة 



 الثاني:                                                  دراسة تطبيقية الفصل
 

 
52 

تمميذا عمى مستوى الفئة المتوسطة، الذكور  (15) خمسة عشر الفئة الثانية: كان عددىم  
 (.05خمسة )أما الإناث  (10عشرة )

تلاميذ، إلّا أنّ مستواىم كان ضعيفا ( 07) سبعة الفئة الثالثة: تكونت ىذه الفئة من     
  ولكنيم كانوا قمة في القسم.

 الفئات: كلّ  في المتفوقين والإناث الذكور لعدد إحصائية دراسة

     

 ملاحظة:

يبين الجدول نسبة الفئة الثانية لمسنة الثالثة، تفوق الذكور عمى الإناث عكس الفئة          
الأولى نسبة الإناث من حيث التفوق، أكثر من الذكور، وكما لاحظنا في سنوات الأولى 
كذلك في السنة الثالثة نرى أن نسبة الإناث أقل بكثير من نسبة الذكور في الفئة الثالثة وىو 

 قبول أو الضعيف.المستوى الم

  

 الفئة     
 الجنس

الفئة 
 الأولى

 الفئة الثالثة الفئة الثانية

 05 10 04 ذكور

 02 05 06 إناث

 07 15 10 المجموع

 22% %47 %31 النسبة المئوية

31% 

47% 

22% 

 الفئة الأولى 

 الفئة الثانية

 الفئة الثالثة
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18% 

38% 

44% 
 الفئة الأولى

 الفئة الثانية

 الفئة الثالثة

 :  السنة الرابعة متوسط (3

تمميذ، وحسب ما لاحظتو أنّ في ىذا القسم مستوى ضعيف ( 31واحد وثلاثون)كان عددىم 
  لدى التلاميذ لأن الفئة الثالثة كانت ذات مستوى ضعيف أكثر من الفئات الأخر.

  (.05خمسة)من الذكور أما الإناث  (01) متفوقين واحد( 06: تبنت ستة )الفئة الأولى

، عدد الإناث (02) شممت عدد الذكور اثنان ؛: وىي ذات المستوى المتوسطالفئة الثانية
 .  (11إحدى عشر)

(  15خمسة عشر ):  وكان عمل ىذه الفئة من التلاميذ ناقص، وتمثل عددىم الفئة الثالثة
 .(06) ستة أما الإناث (09تمميذ بالنسبة لمذكور تسعة )

 

 الفئات كلّ  في المتفوقين والإناث الذكور لعدد إحصائية دراسة: 

 

 

 

 

 

 

 

 الفئة     
 الجنس

الفئة 
 الأولى

الفئة 
 الثانية

الفئة 
 الثالثة

 09 02 01 ذكور

 06 11 05 إناث

 15 13 06 المجموع

 %44 %38 %18 النسبة المئوية
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 ملاحظة:

لدى التمميذ، فالجدول يبين لنا نلاحظ في السنوات الرابعة ضعف في المستوى الدراسي    
كذلك النسبة المئوية لدى الذكور منخفضة في عدد التلاميذ لمفئة الأولى فمعظميم إناث 

في الفئة الثالثة أكثر من نسبة الإناث، وذلك لضعفيم  الذكور نسبة أما  ،المستوى المتوسط
  في مستوى الدراسي.

 

 كيفية تقديم درس التعبير: 
 

 :التعبير الشفوي (1

 ملاحظة:     

للأجوبة المعتمدة كانت لعددِ من التلاميذ مِن  الفِئات السابقة الذِكر، غير أننا  بالنسبة   
لاحظنا أن أجوبة معظم التلاميذ في كل فئة كانت متشابية، فمثمناىا في دراستنا بتمميذ واحد 

 من كل فئة.

 مسنة الأولى متوسط:لنماذج من نصوص فيم المنطوق 

السُّل )عنوانو  "الرياضة الصحة و"المقطع الثامن وىو النص الأوّل من أخذنا  :ص الأولالنّ 
      (الرِئوي

 ص.ص مرتين حسب استيعاب التلاميذ لمنّ بقراءة الن يقوم الأستاذ: مرحمة قراءة النص . أ
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 : وىي عبارة عن نماذج للأسئمة التي يطرحيا الأستاذ عمى التلاميذمرحمة المناقشة . ب
 .وتتضمن أيضا نماذج من أجوبتيم

 :أفيم النّصّ 

  ُ؟عَمَّ يَتَحَدَّث  الكَاتِبُ فييَذَا النَّصِّ

 وِ؟ وَلِمَ؟  بِمَ يُخْبِرنَا في بِدَايَةِ نَصِّ

  ُحَ الكَاتِب وِ كَيْفِيَّةَ انْتِقَالِ عَدْوَى مَرَضِ السُّلِّ المُبَاشِ  في وَضَّ  إلى مِنَ المُصَابِ  رنَصِّ
    كَيْفَ ذلك؟ الطِّفْلِ 

  َلِيَذَا الدّاء. الَأعْرَاضِ المَرَضِيَّةِ  اُذْكُرْ مِنَ النَّصِّ بَعْض 

 نماذج عن أجوبة التلاميذ: 

 الأجوبة :ىالأول الفئة    

 يتحدث النص عن السل الرئوي وطرق انتقال العدوى  1
الرئوي من الضحايا وقد كان ومازال متفشيا في مختمف  فو مرض سلّ كمّ  2

 الطبقات 
 جمس الطفل في مكان محصور غرفة 3
4 . 

  الأجوبة :ةالثاني الفئة

 .عن السل الرئوي 1
 السل الرئوي وطرق انتقالو  2
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39% 

33% 

28% 

 نسبة الإجابات الصحيحة

 الفئة الأولى

 الفئة الثانية

 الفئة الثالثة

 عن طريق الزكام  3
 ون تحت عينينتغير المّ  4

 الفئة الثالث: الأجوبة

 عن السل الرئوي. 1
 يخبرنا أنو مرض مزمن. 2
 بقاءه معو في نفس الغرفة. 3
 يصبح نحيف. 4

 السنة الأولىيوضح الجدول التالي نسبة الإجابات الصحيحة والخاطئة  لجميع فئات قسم  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الإجابات الخاطئة  الإجابات الصحيحة  العدد 
 03 07 11 الفئة الأولى 
 04 06 13 الفئة الثانية

 05 05 12 الفئة الثالثة 

25% 

33% 

42% 

 نسبة الإجابات الخاطئة

 الفئة الأولى

 الفئة الثانية

 الفئة الثالثة
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 :تحميل إجابات كل فئة من خلال النتائج المتحصّل عمييا 

الأولى  كانت أجوبتيم متشابية، ولكن ما لاحظتو في التمميذة  لمسنة بالنسبة :التحميل الأوّل
الأولى كانت إجابتيا عبارة عن تحضير قبمي إلّا أن  مستواىا الدراسي  كان أعمى من 

التمميذين أخريين، وفي إجابتيا عن السؤال الأخير لم تستطع الإجابة عنو بسبب نسيانيا 
 لشرح الأستاذ أو عدم تركيزىا.

:أما الفئة الثانية كانت إجابتيم حسب ما فُيِم  من الدرس، وبطريقة مباشرة أي  ثانيالتحميل ال
 بدون تحضير.

: لاحظنا أن إجابة الفئة الثالثة كانت نفس إجابة التلاميذ في الفئة الثالثة التحميل الثالث
أجوبتيم ولكن في القسم كان ضئيلا بعض الشيء،  وبنفس الطريقة إلّا أن  التّفاعل والمشاركة

 كانت مقبولة وصحيحة رغم التّقصير في الإجابة.
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                          نموذج من نصوص فيم المنطوق لمستوى السنة الثالثة:

النص الثاني: اعتمدنا عمى المقطع السابع "الصناعات التقميدية" وكان عنوان النّص في ىذا 
 المقطع  )صناعة الحُم ي في الجزائر(.

                        

  في ىذا المستوى نفس المراحل السّابقة، أي مرحمة القراءة، والمناقشة.نعتمد 

 : الأسئمة والأجوبةالفئة الأولى   

  .تحدث النص؟ عن الصناعة الحمي وتنوعو في الجزائريعم  .1
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  .سم بعض الحمي ؟ الشاوية والقبائمية .2
؟ الحل الشاوي مقعر أما القبائمي قارن بين الحمي الشاوي والقبائمي .3

 .ومزين ممموء
 ماىي الفكرة التي أخذتيا من فيمك لمنص؟ .4

  ."تتنوع صناعة الحمي حسب تنوع المناطق مثل الشاوية والقبائل

 :ةثانيالفئة ال

  .متى عرفت الجزائر الحمي؟ منذ زمن قديم .1
 ممن أخذوا؟ أخذوا من الدول الأوربية .اسبانية وفرنسا .2
الحمي؟ تختمف الصناعات من الشاوية وقبائمية وىناك منطقة  سم بعض .3

  .الأوراس تصنع بالفضة
لرسم ن بين ىذه الحمي؟ قبائمي يتم تزيينو وزخرفتو .الشاوية يتم التعمير واقار  .4

 بالزخرفات.
ماذا تستنتج؟  المرأة تعد المستخدم الوحيد في الجزائر بحيث تستعممو لتزيين  .5

 مظيرىا.

 :الفئة الثالثة

  .متى عرفت صناعة الحمي؟ منذ القدم .1
  .بمن تأثروا؟ بالبيزنطيين والأوربيين .2
الحمي؟ المجوىرات الجزائرية، والحمي والفضة مثل القبائمية سم بعض  .3

  .والشاوية
  .ما فرق بين الشاوية والقبائمية؟ حسب الشكل وحسب المنطقة .4
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40% 

32% 

28% 

 نسبة الإجابات الصحيحة

 الفئة الأولى 

 الفئة الثانية

 الفئة الثالثة

0% 

40% 

60% 

 نسبة الإجابات الخاطئة

 الفئة الأولى

 الفئة الثانية

 الفئة الثالثة

 في الجزائر وماىي الفكرة العامة لمنص؟ يتحدث الكاتب عن صناعة الحمي  .5
 تأثره بمختمف الحضارات التي تأسست في الجزائر.

 

 يوضح الجدول التالي نسبة الإجابات الصحيحة والخاطئة لجميع فئات قسم السنة الثالثة

 

 إجابات الخاطئة إجابات الصحيح  العدد 
 0 10 10 الفئة الأولى 
 02 08 15 الفئة الثانية
 03 07 07 الفئة الثالثة

 

 

 

      

 

 

 

 

 



 الثاني:                                                  دراسة تطبيقية الفصل
 

 
62 

  تحميل إجابات كل فئة من خلال النتائج المتحصّل عمييا: 

: كانت أجوبة معظم تلاميذ السنة الثالثة جيدة، أما طريقة الإجابة فكانت  التحميل الأوّل
مِس ة، ومما لمحتو في ىذه الفئة أن  إجابتيا كانت صحيحة ومتناسقة مع أسئمة الأستاذ.  س 

لفئة المستوى المتوسط فكانت ليم أسئمة مختمفة عن الفئة الأولى، : بالنسبة التحميل الثاني
 ولكن إجاباتيم كانت صحيحة رغم وجود الضعف النحوي لدييم.

: أما ىذه الفئة حسب ما لاحظتو من إجاباتيم كانت عبارة عن تحضير في التحميل الثالثة
لفئة، ولكن رغم ذلك ظير المنزل، وليذا كانت الاجابة مختمفة عن المستوى الذي تمثمو ىذه ا

 الضعف في فيم الأسئمة.

 نموذج من نصوص فيم المنطوق لمستوى الرابعة متوسط: 

النص الثاني: أخذنا المقطع الثامن والذي كان يتمحور حول" اليجرة والسياحة"، واخترنا 
 نص" اليجرة السرية" ليكون موضوع التطبيق.

طمب من التلاميذ إعادة قراءتو من الكتاب لأن يقوم الأستاذ بقراءة النص مرة واحدة،  ثم ي
نص فيم المنطوق "اليجرة السرية" موجود في الكتاب الدراسي، وبعد ذلك يشرح الأستاذ 

 .النص باختصار
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                   الأسئمة:  

 ما العمل الذي قام بو طارق بنُ زياد عندما قطع البحر ووصل الأندلس؟ .1
 لماذا فعل ذلك؟ .2
 " عند الشّباب اليوم؟ةقما المقصود بمصطمح " الحر  .3
 ما المقصود بالضفة الأخرى؟ .4
 ؟ لماذا يقوم المياجرون سراًّ بحرق أوراق ىُويتيم .5
 ماىي الحمول التي تقترحيا لمحدّ من الظاىرة ؟ .6
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 :التلاميذ أجوبة بعض نماذج عن 

 :الأول الفئة

 ىو أنو حرق سفنو عند بموغو الضفة الأخرى. .1
 ذلك ليحمس جيوشو أثناء الفتح العربي الأندلس وقد حصرىم بين الماء والعدو  فعل .2
ىوياتيم لتحدد من قطران " ىو عند وصوليم يحرقون ةقالمقصود بمصطمح" الحر  .3

 عسل البمدان الأخرى  الى البلاد والذىاب
 الضفة الأخرى يقصد بيا شواطئ البمدان الأوربية  .4
 بحرق أوراق ىويتيم أصلا في اكتساب ىوية جديدة  ايقوم المياجرون سرً  .5
 الحمول ىي:  .6

 ايجاد مناصب عمل لمشباب  
 تشجيع الشباب عمى المشاركة في الأمور السياسية 

 تحفيز الشباب عمى البحث العممي والاستثمار  

 :الثاني الفئة

 عند بموغو الضفة الأخرى قام بحرق سفنو  1
 فعل ذلك لكي يحمس جنوده عمى القتال حتى لا يتراجعوا الى الخمف  2
" ىم الذين تكتب ليم النجاة من الغرق من المقبرة المتوسط ةق"الحر  المقصود بمصطمح 3

ويصمون سالمين لا غانمين الى شواطئ اوروبا، ييرعون قبلا الى حرق أوراق اليوية 
ي صار دالا عمى اليجرة السرية أملا في اكتساب ىوية جديدة ومصطمح الحريق الذ

 عبر قوارب الموت أو شاحنات البضائع. 
 المقصود بالضفة الأخرى: شواطئ البمدان الأوروبية كإسبانيا وفرنسا  4
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 يقوم المياجرون سراً بحرق أوراق ىو يتيم أملا في اكتساب ىوية جديد  5
 الحمول: 6

 تحفيز الشباب عمى التعمق بوطنيم 
 ب الاىتمام بمؤىلات الشبا

توفير امتيازات كوسائل المواصلات حتى لا يكون ىناك إغراء بالذىاب الى البمدان 
 الأخرى.

 الثالث:الفئة 

 قام طارق بن زياد... بحرق سفينة عند بموغو الضفة الأخرى. 1
فعل ذلك :ان فعمتو ىاتو ستصير مثلا يحتذى بو بالنسبة لشباب أل الجنوب بدءا من  2

 ودعناه. العقد الأخير من القرن الذي
" عند الشباب اليوم :الذي صار دالا عمى اليجرة السرية ةقمقصود بمصطمح "الحر  3

 من الطرق ... عبر قوارب الموت أو شاحنات البضائع أو غيرىا
 يقوم المياجرون سرا بحرق ىوياتيم: أملا في اكتساب ىوية جديدة  4
 حمول التي تقترحيا لمخدمة الظاىرة : ينبع من رحم الوطن كذلك.  5

 :يوضح ىذا الجدول نسبة الإجابات الصحيحة والخاطئة لجميع فئات قسم السنة الرابعة

 

 إجابة الخاطئة إجابة الصحيحة العدد الجنس
 01 09 03 الفئة الأولى 
 01 09 08 الفئة الثانية 
 04 06 11 الفئة الثالثة
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37% 

38% 

25% 

 نسبة الإجابات الصحيحة

 الفئة الأولى

 الفئة الثانية 

 الفئة الثالثة 

16% 

17% 

67% 

 نسبة الإجابات الخاطئة

 الفئة الأولى

 الفئة الثانية

 الفئة الثالثة

 

 :تحميل إجابات كل فئة من خلال النتائج المتحصّل عمييا 

: كما قمنا بتحميل لمفئات السابقة وحسب كل مستوى، لاحظنا في السنوات الأول التحميل
الرابعة متوسط أنّ ىناك تحضير قبمي للأسئمة، فالفئة كانت إجابتيا جيدة، وذلك يعكس 

 مستواىا الدراسي وخاصة من ناحية الأخطاء النحوية.

الأولى، ولكن اختمفوا في  : لم يكن ىناك اختلاف بينيا وبين أجوبة الفئةالتحميل الثاني
 السؤال الأخير فكان لكل واحد منيم رأيو، واتسمت إجابتيم بالدقة.

بالنسبة لمفئة الثالثة كانت أجوبتيم حسب مستواىم الدراسي، وذلك ظاىر في  :التحميل الثالث
الّناقصة والمباشرة لعدم تمكنيم من تأليف جمل سميمة لغويا عند التواصل وتبادل  إجاباتيم

الآراء في الأنشطة، أي بدون توضيح أو إضافات، فمثلا السؤال الخامس كانت الإجابة 
 خاطئة ولم تقترح حلًا لظاىرة اليجرة لدى الشباب.
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 التعميق:

من خلال اطلاعنا عمى أجوبة التلاميذ لنص الفيم المنطوق لمستوى الأولى والثالثة       
تي يواجييا التلاميذ في حصة التّعبير الشّفوي وقد والرابعة متوسط، تناولنا أىم الصّعوبات ال

اخترنا في كل قسم ثلاثة مستويات مختمفة الأول والمتوسط والضعيف، وذلك لمعرفة مدى  
 استيعاب كل تمميذ لمدّرس، وحسب ما لاحظناه في التّربص الميداني لكل قسم، مظاىر:

  ضعف الفصاحة والاستعمال الخاطئ لمقواعد 

 أثناء التحدث، فالتواصل الشفوي، تعترضو عقبات تحول دون  التوقف السريع
نجاحين فيضطر الطالب إلى التوقف السريع، فيحبس الكلام داخمو وتتشتت 

 أفكاره.

 .استعمال الدارجة 

 .التعمثم والتأتأة في لغة التمميذ 

  ضعف الارتجال وعدم استغلال حركات الجسد 

 ومن أسباب ذلك: 

 قمّة القراءة 

  والترددالخوف 

 عدم اكتساب تقنية الاصغاء 

  عدم فيم التعميمة أو الخروج عنيا 
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جاءت إجابة التلاميذ عن الأسئمة في المستويات الثلاث عبارة عن إرجاع لما طرحو     
الأستاذ في شرحو أو إعادة محتوى النص، وىذه الطريقة ىي التي تعيق  التمميذ وتمنعو أن 

ذ يضيق عميو بطرح الأسئمة ولكن اذا أُعطيت لو حرية يكون مستقلا بفكره لأن الأستا
التمخيص وتركيب فكرة، عما تناولو في الدرس كان أرجح مما يُقدم لو في الدرس بدون فائدة، 
ففي السنة الأولى  كانت أجوبتيم متشابية، ولكن ما لاحظتو في الفئة الأولى كانت إجابتيم 

لدراسي كان أعمى من الفئتين الثانية والثالثة، لأن عبارة عن تحضير قبمي، إلّا أن  مستواىم ا
 لمتمميذ  حق في نحمُ مشاركتيم كانت حسب ما أخذوه من الدرس وىذه دلالة عمى أنّو لو 

رأيو، لكانت لو القدرة في انتقاء المفردات والتراكيب وجمع الأفكار والمعارف، ولكن ىذا  إبداء
في السنة  إجاباتمتوسط، عكس ما لمحتو من  ه كل تمميذ وخاصة في السنة الأولىيعوز ما 

مختمفة  ىمالآراءالثالثة  التي كانت أجوبتيم شفيية متناسقة مع أسئمة الأستاذ، وقد كانت 
وكل تمميذ عبّر عن فكرتو بشكل واضح، رغم وجود الضّعف النحوي لدييم، وذلك عائد الى 

أما بالنسبة لمسنة الرابعة  فإن  كفاءة الأستاذ من ناحية  تقديمو لمموضوع ورصيده المغوي؛
نصّ فيم المنطوق موجودٌ في الكتاب المدرسي و قد قام معظم التلاميذ بالتحضير من قبل  

في أجوبتيم، أي  تباين فجلّ إجاباتيم من النص وبنفس الصيغة لم يكن ىناك أي تغيير أو
 بنفس النمط.

  أن مشكمة ضعف التمميذ في إن الملاحظة التي استنتجاىا من خلال التربص الميداني
حصة الفيم المنطوق، ىو اجتناب التمميذ لتمخيص النص  وذلك لعدم قدرتو واضطرابو 

نصات  بعض التلاميذ لشرح إ في موقف الإلقاء بسبب ضعف الثروة المغوية، وكذلك عدم
الأستاذ، إضافة الى ذلك تقييد حريتو بفرض الموضوعات التقميدية التي تمثل تفكيره أو 
اختياره، زيادة عمى تحدث معظم أساتذة المغة العربية أمام التلاميذ بالميجة العامية وىذا 

لا من الأستاذ الذي تعوّد عميو التمميذ واستصعب عميو الشرح بالمغة الفصحى، فالمشكمة 
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نما من المنيج الذي لم يعد يقف عند حد الاىتمام بالمادة، وأصبح  ولا من التمميذ وا 
 يقتصر عمى التمميذ وسموكو ولم تعد المادة ىدفا في ذاتو .

 :فيما يخص المعمّم لاحظنا عدّة نقاط نمخصيا فيما يمي 

 يا.عدم تقيّد المعمّم بالفصحى وقمّة تدريب التلاميذ عمى استعمال -

 فرض الموضوعات التقميدية أو غير المناسبة -

 عدم استغلال فروع المغة العربية لمتدريب. -

المناقشات التي تعقب نصوص القراءة، تساعد طريقة المناقشة عمى تحقيق المشاركة  -
 النشطة الفعّالة والكشف واكتساب المعرفة الذي يؤدي إلى التمكن منيا. 

المّغة العربية يمتزمون عمى مخطط واحد  في الشرح وعدم إعطاء  إن معظم  أساتذة -
جابتو عمييا، وىذا الالحرية لمتمميذ في  تعبير عن آرائو وذلك بتقييده ببعض الأسئمة وا 

من التعبير الشفوي، ولكن ىذا كمُو يرجع لممنظومة أو المنيج الذي يُقدم  هيسبب نفور 
 للأستاذ.

ة يمارسون النقاش مع طمبتيم ولا يأبيون بتصحيح نطقيم والملاحظ أن طائفة من الأساتذ
 .وتقويم الاعوجاج الحاصل في لغة تعبيرىم
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 إنتاج المكتوب: (2

 والرابعة والثالثة الأولى السنة لتلاميذ الكتابية التعابير من نماذج العنصر ىذا في سنقدم
 .متوسط

:   "أ" الأول التمميذ :متوسط الأولى لمسنة المكتوب إنتاج لحصة التلاميذ تعابير من نموذج 
 وصف الرجل المتسول:     الموضوع:
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 أ" الكتابي عند التمميذ التعبير أىم الأخطاء الواردة في": 

 

 : التحميل

معظميا إملائية وذلك راجع إلى نلاحظ من خلال الجدول أن أخطاء التمميذ كانت في    
عدم إدراكو لمقاعدة الإملائية، فمثلا طريقة كتابة اليمزة رغم سيولتيا نجد العديد من التلاميذ 

 يقعون فييا، ولا يركزون أثناء كتابة اليمزة في الكممات، نحو: "تملءىما" بدل تممؤىما.

 

 

 

 

 

 صوابو               نوعو    الخطأ            
 عيناه إملائي عينانو

 تممؤىما إملائي تملءىما
 فدعا لي إملائي فدعى لي

" ماد يده لطمب مال أو الطعام ذلك 
الرجل المسكين وىو جالس عمى 

 الرصيف ويقول "

 إملائي
 و تركيبي

 كان جالسا عمى الرصيف ويردد

" رث الثياب وممزقة رقيق  
 العود..."

 رقيق العود وثيابو رثةً ممزقة  تركيبي 
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 وصف الرجل المتسول:  الموضوع: :  "ب" التمميذ الثاني

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الكتابي عند التمميذ"ب" أىم الأخطاء في التعبير: 

 صوابو نوعو   الخطأ  

 إن التسول ظاىرة  نحوي إن تسول 

 في الدول العربية نحوي في دول العربية
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 صوابو نوعو الخطأ

متسول وكان لو  فكان مظير"
لباساً رثا وكانت مممح وجيو 

 كئيب.."  
 نحوية، تركيبية

كان لباس المتسول رثا، 
 وملامح وجيو كئيبة

" وعندما عدت إلى البيت 
 تركيبية دلالية، قمتيا لي أمي فقالت لي..."

ا عدت لمبيت أخبرت موعند
أمي بما جرى مع المتسول، 

 فقالت لي...
 

  التحميل:

ما نلاحظو عند قراءة التعبير الكتابي لمتمميذ "ب" ىو ضعفو من الناحية النحوية  حسب   
وعدم قدرتو عمى تكوين جممة مفيدة لأن معظم جمل الموجودة في نصو غير متسقة 

 ومنسجمة مثلا" فكان مظير متسول وكان لو لباساً رثا وكانت مممح وجيو كئيب.."
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 متوسط: تلاميذ السنة الثالثةل الكتابي تعبيرالنموذج من 

 (المحافظة عمى البيئة)  الموضوع::   "أ" التمميذة الأولى
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 الكتابي عند التمميذ "أ" أىم الأخطاء في التعبير: 

 

  :التحميل

طُيا ضعيف ولا يُفيم و إضافة إلى  مشكمة      بالنسبة لأخطاء ىذه التمميذة  كان خ 
التصريف الجمل وتركيبيا مثلا" ... عن أنفسكم ، ...أوعدنا..." وحذف بعض الحروف مثل 

 "فستكشفنا، ونظفنا بيئة"

 

 

 

 

 

 صوابو نوعو الخطأ
 "ترويح عن أنفسكم"

 صرفي
ترفيو عن أنفسنا )معنى 

 الجممة(
 استكشفنا إملائي فستكشفنا

 ونظفنا البيئة ) ال( إملائي ونظفنا بيئة 
 وعدنا بعضنا أن نحافظ عمييا تركيبي ولغوي "أوعدنا أن نحافظ عمييا" 

 صحتنا / صحة الإنسان تعبيري "صحة بيئة"
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 (المحافظة عمى البيئة) الموضوع     :"ب" التمميذ الثاني 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  ب"عند التمميذ الكتابي  الأخطاء الموجودة في التعبيرأىم": 

 صوابو نوعو الخطأ
 فرأيت  إملائي فرأية

 في الطريق  نحوي في طريق  
 



 الثاني:                                                  دراسة تطبيقية الفصل
 

 
77 

 

 :التحميل

مما لاحظتو من أخطاء التمميذ "ب" ىو تكراره لحرف العطف )الفاء( وعدم تمكّنو من     
التصريف  فمثلا الجممة " سعيدين، عمى ىذه العمل.." كذلك غياب التنسيق بين المفردات 
نحو "فكانت ىذه المحظة أنا وأصدقائي ممتع"، وربما يرجع ىذا لعدم تركيزه عمى القواعد 

 النحوية والصرفية.

 :متوسط تلاميذ السنة الرابعةل الكتابي تعبيرالموذج من ن

 .(وصف مدينة زرتياالموضوع )  : "أ" التمميذ الأول

وقد كانت لحظة ممتعةً مع   نحوي تركيبي "فكانت ىذه المحظة أنا وأصدقائي ممتع"
 الأصدقاء.

 سعداء صرفي سعيدين 
                 

 تكرار حرف الفاء 
 عمى ىذا العمل الخيري  صرفي "عمى ىذه العمل الخيري "

" فعندما أنيينا فذىبنا إلى الديار سعيدين 
 عمى ىذه العمل الخيري"

وعندما أنيينا ذىبنا إلى منازلنا  تعبيري ولغوي 
 ونحن سعداء بعممنا"
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 الكتابي عند التمميذ "أ" أىم الأخطاء في التعبير: 

 صوابو نوعو الخطأ

 حضرت لنا أشيى المأكولات  لغوي "وضعت لي في الطاولة أشيى المأكولات "
 تدلمني إملائي تدلممني

أستكشف أجمل الأماكن التي لم  تركيبي ولغوي   " استكشف فييا أجمل المحظات والذكريات"
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  التحميل:

مما ورد من الأخطاء تعبيرية  ليذه الفقرة ىو عدم انسجاميا، وكذلك استعمالو لمغة      
الركيكة من حيث الاتساق والتركيب فمثلا "إحدى العصور الممتمئة بالامراء" وىذا ناتج عن 

قمة المطالعة وعدم القدرة عمى التعبير، ومن المفروض أن يتدارك ىذا النقص في حصة فيم 
 المنطوق.

 (البطالة)  الموضوع    :    ةالثاني ةيذالتمم
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 أشاىدىا في ىذه الرحمة 
 أمراء )اليمزة( تركيبي امراء
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 "يمثل ىذا الجدول الأخطاء التعبيرية التي وردت في تعبير التمميذ "ب 

  التحميل:

فمعظم الأخطاء  ما نلاحظو في تعبير ىذا التمميذ أن تعبيره لا يحتوي أخطاء كثيرة،    
 كانت املائية، ولكن لم تأثر في اتساق الفقرة.

 :التعميق

إن من أىداف المنظومة التربوية تنمية التمميذ برصيد لغوي من الخبرات والمعارف والقدرة     
عمى انتقاء المفردات والتراكيب لإبداء رأيو وذلك عن طريق التعبير، باعتبار الأستاذ ىو 
المساىم الأول لإيصال المعمومات ومحرك النشاطات "فعمى المعمم تشجيع التمميذ عمى الكلام 

التركيب المغوي الذي يجعمو يعبر عن فكرة أو غة الفصحى سميمة، فيسعى حينئذ الى امتلاك بم
 1مجموعة من الأفكار

ومن خلال اطلاعنا عمى تعابير التلاميذ في الطور المتوسط، لاحظنا كثرة الأخطاء       
عممة من الاتساق التعبيرية وتنوعيا، كما استوقفنا ركاكة التعبير عند التمميذ وخمو الجمل المست

   بميدان إنتاج المكتوب  المفردات وىذا المشكل راجع الى قمة اطلاع المتعمم وعدم اىتماميم 
                                                           

 .152ص، «تعمُّمية المغة العربية» نظر: انطوان صياحي  1
 

 صوابو نوعو الخطأ
 أن يبقى بطالًا طيمة حياتو" نحوي "أن يبقى بطال طيمة حياتو"

" انطلاقا من مقولة لا خير في أمة تمبس 
 مما لا تصنع..."

عمينا أن نقتدي بنبينا لقولو "لا  تركيبي 
 خير...."

 أقنعتو إملائي "اقنعتو"
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في ىذه التعابير تدىور أوضاع المغة الفصحى لدى  البينواعتباره نشاط لمراحة، وشيء     
التلاميذ وتأثره بأسموب العامي رغم تفاديو ذلك، والذي لفت انتباىي أكثر ىو سوء الخط عند 
معظميم، إلّا أن الكتابة تمعب دورا كبيرا في نظام المغة وىي نقل التعبير الشفيي أي 

ومتماسكة،  متلاحمةبجمل  محررةفاظا الإحساس المعنوي الى تعبير كتابي مادي يتجسد أل
إضافة الى ما لمحتو في أسموب التمميذ من لغة مفككة وأفكاره مشوشة عمى سبيل المثال " 
كانت الطمقة البارود في الملاىي تسمع كنبضات القمب" التحدث بجمل غير مفيومة أو مبنية 

أطفال يسمون فييا كان  كذلك كتابة كممات لا يدرك معناىا مثل" ...وأيضا ؛بطريقة خاطئة
وعدم قدرة المتعمم عمى وضع     إحدى العصور الممتمئة بالامراء"الأمر ممتعا كجمال 

الكممات في مكانيا الصحيح لتأدية معناىا في الجممة "واستكشف فييا أجمل المحظات 
ة والذكريات" وفي ما لاحظناه عدم احترام التمميذ لعلامات الوقف أو نسيانيا أثناء كتاب

 الموضوع، وذلك ظاىر في معظم التعابير. 

ومن مشكلات التمميذ تنظيم الأفكار كتابيا وترتيب الكممات بكيفية غير صحيحة،        
والعجز عن التنسيق بين الجمل مثال:"... استقبمتنا جدتي أحسن استقبال حيث حكت لنا عن 

خيال ومحدوديتو وعجزه عن الجسور المعمقة..." دلالة عمى ضعف الثروة المغوية وضيق ال
عمى ذلك عدم التزامو بالقواعد الاملائية والنحوية  علاوةالربط بين عناصر الموضوع، 

والصرفية وسوء ىيكمتيا، مثال "لاكن"، "أوعدنا أن نحافظ عمييا..." عيناه تملءىما الحزن.." 
قرة التمميذ الثاني فشفقت عميو" " فرأية" تكرار لبعض الروابط النصية مثل حرف الفاء في الف

السنة الثالثة متوسط  "فرأية "... فقررنا" .."فمر.." "فقال"...فعندما" "فذىبنا"  حسب ىذه 
الأمثمة يظير عمى أنّ استعمالو الخاطئ لمضمائر والأفعال لخمطو بين الحروف المتشابية 

أو ما يسمى  لفظا والمختمفة كتابةً، كذلك حسب ما لاحظتو إىمال  المتعمم منيجية الفقرة
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بييكميا ) المقدمة والعرض والخاتمة(،إضافةً الى تعابير السنة الرابعة فقد كان نصا متناسقا، 
 مختمف عن السنوات التي قبمو يتماشى مع شروط التعبير.

وىذا كان جزءاً مما وجدتو في تصحيحي لتعابير تلاميذ الطور المتوسط بمختمف     
ع الى عزوف المتعممين عن استعمال المغة الفصحى بسبب مستوياتيم، وكل ىذه الأخطاء ترج

بداء آرائيم والتغمّب عمى  الآخرينعدم تشجيع التلاميذ عمى التواصل مع  بالعربية، والتعبير وا 
 ظاىرة الخجل أمام أفراد المجتمع عند توظيف الفصحى في كل مكان وزمان.

ىمال دور المكتبة المدرسية والتق - ميل من أىميتيا في مادة تيميش دور المطالعة وا 
التعبير، والتمميذ ليس المسؤول الوحيد عن ىذه الظاىرة المغوية، فملأستاذ دور في 

رشاد المتعمم أثناء التحرير الكتابي.  تحفيز وا 

فإذا بقي نفس المنيج في مادة المغة العربية والتعبير بالخصوص لن يتغير مستوى        
بعض الأساليب العممية فمثلا يربي التمميذ عمى أن يتذوق النماذج التمميذ إلّا إذا اعتمد الأستاذ 

وترتيبيا والاىتمام بأدوات الربط والقواعد  الإنشائية، وتعويده عمى كيفية صوغ الأفكار
 المدروسة ويقوم بتصحيح الأخطاء.

، فعمى فالتعبير كان شفويا أم كتابيا فيو نشاط يحتل مكانة ىامة في تعممية المغة العربية     
كل من الأستاذ أو المتعمم أو المنظومة التربوي، أن يكون ليم دور في تطوير التعبير لدى 
التمميذ إما بتغيير المنيج أو تغيير طريقة تدريسو وذلك بالتغمب عمى الصعوبات المعترضة 

 ميدانيا بالارتقاء بمستوى المتعممين.  
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 توصمنا بعد البحث والدراسة لجممة من النتائج والملاحظات نذكرىا في النقاط التالية:    

 يا استعمالحصر ىمال المغة العربية عمى ألسن أبنائيا وخاصة في مدارس التعميم، و إ -أولا
 التعميم.مؤسسات في 

 أزمة المغة العربية في الجزائر شاخصة في أزمة التعميم ومرتبطة بالمنيج المُدرّس. -ثانيا 

إعادة النظر في المناىج التعميمية دوريا لضبطيا وتصحيح الاختلالات  التي لوحظت  -اثالث
 عمييا ومواكبة المستجدات التي حصمت في مجال التربية والتعميم.

م أفكاره الوسيمة التي ينقل بواسطتيا المتعمّ  أنشطة المغة العربية، وىو التعبير أىم -رابعا
وأحاسيسو وكل ما يجول بعقمو وخاطره إلى السامعين نقلا يتسم بالدقة والسلامة والأداء لدى 

ىتمام كبير.  يجب إعطاؤه عناية قصوى وا 

المناقشة وعرض عوده عمى التعبير الشفوي ينمي الحس المغوي لدى التمميذ، ويُ  -خامسا
 أفكاره وآراءه.

يعد التعبير الكتابي أساس تدعيم جودة الكتابة لدى التمميذ فيو يحافظ عمى المغة  -سادسا
 وينمييا، ويستخمص المعاني الجديدة .

نقص كفاءات الأستاذ وحصيمتو المغوية، الأمر الذي يؤثر سمبا عمى اكتساب المتعمم  -سابعا
 لمغة.

نراىا ضرورية الخروج ببعض الحمول والتوجييات التي يمكن ة من خلال ىذه الدراس  
 عمى الخصوص:ومنيا 
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  عمى المغة العربية في الحديث والكتابة أمر ضروري. المتعممتعويد 
 ضرورة اطلاع الأساتذة المغة العربية عمى أىداف تدريس التعبير وتدوينو لدى التمميذ. -ثانيا 
 سرعة التفكير والميارات العقمية لدى التمميذ من خلال العمميات التي يتضمنيا التعبير تنمية . 
  الحد من النقد وتحفيز الطلاقة عند المتعمم وعدم إىانتو. 
  تشجيع التمميذ عمى التحدث بالمغة العربية داخل القسم بتقديم لو موضوعات متعددة التي

 عبير.تثير في نفس التمميذ واقع الكلام والت
 .أن يتوفر عنصر التشجيع عند الانطلاق في الحوار والتواصل حين يمارس المتعمم التعبير 
 .بناء مكتبات مدرسية وتفعيل المطالعة 
  عدم التياون في تصحيح الكممات التي يخطئ فييا التمميذ في بقية الأنشطة، مع اعتماد

 التصحيح عمى السبورة.
 فلا يقتصر التدريب عمى التعبير في حصة معينة. الاىتمام بالتعبير الشفوي و تكثيفو 
 . استخدام المغة العربية الفصحى من قبل الأساتذة 
 .إنشاء عيادة نفسية في المؤسسات والتخمص من أمراض الكلام 
  زيادة الحصص المقررة لتدريس التعبير، وذلك لتطوير قدرات التعبير لدى التمميذ، ويدفع الى

 تحقيق أىداف المادة.

لّا ، وما توفيقي إبحث ما يستحق من العناية والجيدنرجو أن نكون قد وفينا ال الأخير،في  
ليو أنيب  .بالله عميو توكمت وا 

 

 « الله علـــــــــى نبينـــــــا محمد وعلى آله وأصحابه والتابعين وصلى»     
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 عبد محمود أحمد الحفيان القراءات، وعمم الأداء فن في المصطمحات أشير .9
 .ت د ط، د لبنان، العممية، الكتب دار  السميع،

نجازات(،  .10 بن بوزيد بوبكر دار القصبة إصلاح التربية في الجزائر )رىانات وا 
 م.2009لمنشر، الجزائر، د ط، 

 عبد البجة ،(العميا الأساسية المرحمة) والتطبيق النظرية بين العربية تدريس أصول .11
 .م1999 ط، د الأردن، عمان، والتوزيع، والنشر لمطباعة الفكر دار حسن الفتاح

 ،1ط لبنان، العربي، الرائد دار جواد عمي الطاىرالعربية،  المغة تدريس أصول .12
1984 

، 7دار الفكر العربي، القاىرة، طإبراىيم عصمت مطاوع،   أصول التربية، .13
 .م1995

د ط،  دار اليازوري، ، الله خضرعبد حمد ، الإنزياح التركيبي في النص القرآني .14
 م.2018

د ط،  دار الفكر العربي، القاىرة،  ،عمي أحمدمدكور  ،تدريس فنون المغة العربية .15
 م.2006

 دار  خالد، والأىداف، البصيص الكفاءات بمقاربة الشفاف والفني العممي التدريس .16
 م2004 ط، د الجزائر التنوير،

دار ، ، محسن عمي، عطية الأدائية تدريس المغة العربية في ضوء الكفايات .17
 م2007  ،1، طالمناىج لمنشر والتوزيع، عمان

فاضل ، والي قضاياه _أساليبو _تدريس المغة العربية في المرحمة الابتدائية طرقو .18
 م.1998 ،1ط دار الأندلس لمنشر والتوزيع، ، فتحي محمد

دار البحث لمطباعة   ،العموي  محمد الطيب  التربية والإدارة بالمدارس الأساسية، .19
 .1، ج1982، 1والنشر، قسنطينة، ط

  م.2014 ،1ط دار مكتبة الكندي،  محمد، الصويريكي، التعبير الكتابي التحريري .20
التعبير الكتابي وأساليب تدريسو، الخولي أحمد عبد الكريم دار الفلاح، عمان، د  .21

 م.2008ط، 
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مداخمو، طرق تدريسو، الناقة تعميم المغة العربية لمناطقين بمغات أخرى: أسسو،  .22
محمد كامل،  جامعة أم القرى، معيد المغة العربية وحدة البحوث والمناىج، مكة 

 م.1985المكرمة، المممكة العربية السعودية، د ط، 
تعميم المغة العربية في المرحمة الابتدائية، عصر حسني عبد البارئ، الدار  .23

 م.1997، د ط، الاسكندرية «الجامعية لمطبع والنشر والتوزيع
م، 2009، 2دار النيضة العربية، بيروت، ط، تعممية المغة العربية، انطوان صياح .24

 .2/ 1ج
 د ط، دار النشر والتوزيع، الجزائر، محمد، يبمعيد ،تقنيات التعبير الكتابي .25

 م.2004
 البصيص ،_والتقديم لمتدريس متعددة استراتيجية_ والكتابة القراءة ميارات تنمية .26

 ط، د دمشق،  الثقافة، وزارة  لمكتاب السورية العامة الييئة منشورات  ،حسين حاتم
 .م2011

تحقيق عبد الله درديش، دار   ،أبي منصور محمد بن أحمد الأزىري ،تيذيب المغة .27
 .5ج د ت، ط،د ، رمص ،المصرية لمتأليف والترجمة

دار الفكر ، أحمد الياشمي ،إنشاء لغة العرب جواىر الأدب في الأدبيات و .28
 .2م، ج2007 د ط، لطباعة والنشر والتوزيع، بيروت،

، 16دار العمم لمملايين، بيروت، ط ،صبحي الصالح  ،دراسات في فقو المغة .29
 م.2004

ديوان المطبوعات الجامعية،  ،حساني أحمد ، دراسات في المسانيات التطبيقية .30
 م.1996الجزائر، د ط، 

مكتبة عمم  العربية جامع أسرار المغة وخصائصيا، آل ناصر الدين أمين، دقائق .31
 م.1968، 2المغة، لبنان، بيروت، ط

حثروبي محمد الصّالح، دار اليدى،  ،الدليل البيداغوجي لمرحمة التعميم الابتدائي .32
 عين مميمة، الجزائر، د ط، د ت.
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– بغيرىا لمناطقين وعناصرىا العربية المغة ميارات تدريس في التدريسي الدليل .33
 السعودية والتوزيع، لمنشر وجوه دار،  - حسين خالد عمشة أبووالتطبيق،  النظرية

 .م2017 ،1ط الرياض،. 
دار الأمان  ،احبدوا ميمود، سبل تطوير المناىج التعميمية  نموذج تدريس الإنشاء .34

 .1993،  1لمنشر والتوزيع، المغرب، ط
ابن فارس بن زكريا أبي الحسين  ،وسنن العرب في كلاميمالصاحبي في فقو المغة  .35

 .1910المكتبة السمفية، القاىرة، د ط،  ،أحمد
أحمد  تحقيق ،الجوىري اسماعيل بن حماد ،الصحاح تاج المغة وصحاح العربية .36

 .2، ج1984، 3عبد الغفور عطار، دار العمم لمملايين، بيروت، ط 
 الأردن، لمنشر، يزيد الكرك الرحمن عبد السفاسفة  العربية، المغة تدريس طرائق .37

 .2004 ،3ط
 م.2009، 12دار الفكر، دمشق، ط ، الركابي جودت ،طرق تدريس المغة العربية .38
 ،الله فضل  محمد رجب عمميات الكتابة الوظيفية وتطبيقاتيا، وتعميميا وتقويميا، .39

 م.2003عالم الكتب، القاىرة، د ط، 
  المخزومي، ميدي تحقيق الرحمان، عبد أبي الفراىيدي أحمد بن الخميل العين، .40

 .3ج ط، د ت، د والفيارس، المعاجم سمسمة السامرائي، ابراىيم
 دار اليومة، الجزائر، ،عبد الجميلمرتاض ، الفسيح في ميلاد المسانيات العربية .41

 .م2009 ،2ط
 ،1ط بغداد، العصرية، المكتبة  رحيم، نعمة العزاوي والنقد، المغة في فصول .42

 .م2004
 ،6ط القاىرة، مكتبة الخانجي،  ،رمضان عبد التواب،  فصول في فقو العربية .43

 .م1999
 د بيروت، العصرية، المكتبة ،  أسعد محمد النادريومسائميا،  مناىميا المغة فقو .44

  .م2009 ط،
 .م2004 ،4ط القاىرة، مصر، نيضة ،الواحد عبد عمي الوافيالمغة،  فقو .45
 م2008 د ط، الجزائر، دار ىومة،، صالحبمعيد ، العربيةفي النيوض بالمغة  .46
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محمد نعيم تحقيق  ،الفيروز آبادي مجد الدين محمد بن يعقوب، القاموس المحيط .47
 .م2005 ،8، طالعرقسوسي، مؤسسة الرسالة، لبنان

 م.1993، 1دار العمم لمملايين، لبنان، ط  ،ميشال زكرياءقضايا ألسنية تطبيقية،  .48
دار الشروق لمنشر،  ،محسن عميعطية ، في أساليب تدريس المغة العربية الكافي .49

 د ت. ،1ط عمان،
 ،2، طالقاىرة دار المعارف،، رمضان عبد التواب ،لحن العامة والتطور المغوي .50

 .م2000
 الشؤون دار، الله عبد محمد التمين ابن والمغة، الفقو في وآثاره المغوي المحن .51

 .م2008 ،1ط دبي، الإسلامية،
محمد أحمد حسين  تحقيق تحقيق .عبد الله عمي كبير، ،ابن منظور ،لسان العرب .52

 .5ج ط، دت،  دالقاىرة ،   ،الله ىاشم محمد الشاذلي، دار المعارف
 دار ،نياد موسى، المغة العربية في العصر الحديث قيم الثبوت وقوى التحول .53

 .م2004، 1ط عمان، الشروق،
مكتبة الوىبة، القاىرة،  ،ىلال عبد الغفورالميجات العربية نشأة وتطور، حامد  .54

 م.1993، 2ط
المؤسسة  ،الحلاق عمي سامي المرجع في تدريس ميارات المغة العربية وعموميا، .55

 .2010الحديثة لمكتاب طرابمس، لبنان د ط، 
 ط، د ت. مكتبة الآداب بالحماسيرت، د ،تيمور محمودمشكلات المغة العربية،  .56
عبد السلام محمد  ،بن فارس بن زكريا أبي الحسين أحمدا ،معجم مقاييس المغة .57

 .5ج م،1979 د ط، ىارون، دار الفكر، مصر،
 أحمد المقانيالتدريس،  وطرق المناىج في المعروفة التربوية المصطمحات معجم .58

 .م1999 ،2ط القاىرة،  الكتب عالم، الجمل أحمد عمي ، حسين
، 1عالم الكتب، القاىرة، ط، تمام حسانمقالات في المغة والأدب،  .59

 .1/2،جم2006
بيروت لبنان،  الكتب العممية، دار  ،ابن خمدون عبد الرحمان ،مقدمة ابن خمدون .60

 م.2006، 9ط 
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، 4ط ،بيروت ،دار العمم لمملايين، أحمد عبد الغفورعطّار  ،مقدمة الصحاح .61
 .م1990

، 7طدار المعارف، مصر، ،ابراىيم عبد العميم ،المغة العربيةالموجو الفني لمدرسي  .62
1973. 

دار صفاء لمنشر والتوزيع، الكسواني مصطفى خميل،  الميسر في المغة العربية، .63
 .2008، 1عمان، ط

دار   ،عبد المالكمرتاض  ،نظرية المغة العربية تأسيسات جديدة لنظاميا وأبنيتيا .64
 .2012 ، د ط،الجزائر البصائر،

دار الثقافة لمطباعة والنشر والتوزيع، بيروت، د  ،فريحة أنيس ،عربية ميسرة نحو .65
 م.1995ط، 

 ثانيا: الكتب المترجمة:
 عبد رمضان ترجمة  فك، يوىان والأساليب والميجات المغة في دراسات العربية .66

 .م1980 ط د مصر، الخانجى، مكتبة التواب،
 ثالثا: الرسائل الجامعية:

الأخطاء المغوية في التعبير )الطور المتوسط( أنموذج، آمغار كيينة ' أيت وارت  .1
 م.2016جامعة بجاية الجزائر،   2حياة مذكرة   تخرج الماستر

داودي  "التعبير الاستعماري في الربع من القرآن الكريم "دراسة بلاغية أسموبية .2
 م.2003رسالة لسانس، جامعة الوادي   ، زينب

المسانيات التطبيقية وأثرىا في تعميمية المغة العربية الطور الابتدائي كتاب القراءة  .3
جامعة  2مذكرة مقدمة لنيل شيادة الماستر  نموذجا، ىباش نوال و جنان وافية، 

 م.2014عبد الرحمان ميرة، كمية الآداب والعموم الإنسانية، بجاية، 
، خالد محمد حسين اليوبي، لمةالمغة العربية من عصر النيضة إلى عصر العو  .4

، المممكة العربية السعودية وزارة في مقدمة المغة العربية وآدابيا رسالة دكتوراه
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التعميم العالي جامعة أم القرى كمية المغة العربية قسم الدراسات العميا فرع المغة 
 .ه1430ىـ ـ1429

 المجلات والسندات والبحوث العربية:رابعا:  

لدولي: التعدد المغوي والمغة الجامعة، المجمس الأعمى لمغة أعمال الممتقى ا .1
 م.2012العربية، الجزائر، 

 ، عمر عيسات ،تدريس التعبير الكتابي في المرحمة الثانوي بين الإقبال والنفور .2
المجمة الممارسة المغوية، جامعة مولود معمري، تيزي وزو، مخبر الممارسة 

 م.2011، 5المغوية، العدد
موفم  دليل الأستاذ المغة العربية السنة الأولى من التعميم المتوسط، محفوظ كحوال  .3

 لمنشر، الجزائر.   
ميمود  ،«المتوسط السنة الثالثة من التعميم المغة العربية»دليل استخدام كتاب  .4

 د ت.  الجزائر، أوراس لمنشر،،غرمول
، نوري عبد الله ىبالدور المغة العربية في تنمية الميارات المغوية لدى المتعممين،  .5

المؤتمر الدولي الثالث لمغة العربية )الاستثمار في المغة العربية عمى مستوى 
 ، جامعة الزاوية.6التعميم العام(، المحور 

جية  صعوبات تدريس التعبير الشفيي في المرحمتين المتوسطة والاعدادية من .6
مجمة الفتح، كمية التربية الأساسية   ،خالد ناجي أحمد الجبوري، نظر المدرسين

 م.2012، 51.جامعة ديالى، العدد
محمد ضياء الدين خميل ومتطمبات( ،  المغة العربية والتحديات المعاصرة )آثار .7

، كمية الإمام الأعظم الجامعة العراق/ قسم المغة العربية، مجمة الذاكرةابراىيم 
 جوان  9مخبر التراث المغوي والأدبي في الجنوب الشرقي الجزائري، العدد 

 م.2017
، المكتبة الوطنية الجزائرية ، ازدىار المغة العربية الآليات والتحديات مجمة  .8

 م.2017د ط، ، الحامة
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مجمع المغة العربية بدمشق، دمشق، العدد ال مجمة المجمع العممي العربي سابقًا، .9
 .م1978 ،53

مجمس الأعمى ال الفصحى وعامياتيا لغة التخاطب بين التقريب والتيذيب، مجمة .10
 م.2008منشورات المجمس، الجزائر،  لمغة العربية،

 م.2012، 3مجمة التعممية، مكتبة الرشاد، الجزائر، العدد  .11
 دار اليومة،  مجمة الأثر، كمية الآداب والعموم الإنسانية، جامعة قاصدي مرباح، .12

 م.2009، 8عددالجزائر، ال
العدد الأول، نوفمبر  ،بسكرة ، جامعة محمد خيضر،الإنسانية مجمة العموم  .13

 م.2001
جامعة  ممتقى التكوين بالكفايات في التربية، ،مجمة العموم الإنسانية والاجتماعية .14

 قاصدي مرباح، ورقمة ) الجزائر(.
 ، وزارة التربية الوطنية، «ج المغة العربية مرحمة التعميم المتوسطالوثيقة المرافقة لمني .15

 .م2016الجزائر، 

 مواقع الإنترنت:: خامسا 

 التعبير الشفيي والكتابي في ضوء عمم المغة التدريسي، خالد حسين أبو عمشة، .1
 www .alukah.netشبكة الألوكة 

  www .eibassair.comلقويرح أمحمد،   بحث في النشاط التعبير الكتابي .2
 .2010بسكرة 
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