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  .والصلاة ،والسلام على رسول الله وعلى آلھ وصحبھ أجمعینالحمد ّ� 

  :أما بعد

لأنّھ أثّر في نفسي كثیرا، ومنح لي عطفا وفیرا، وبیّن لي سمة النّجاح في الحیاة وعنوان نیل المكانة 

  والصّبر على العثراتعاب والمفازة، ولأنھ علمنّي بشخصیتھ حبّ ركوب الصّ 

 شراف على ھذا العمل ولم یبخل عليّ  الذي تولى الإمحمد دویس الأستاذ الدكتور:الفاضل يأستاذ أشكر

  .فجزاه الله كل خیر   وإرشاداتھبتوجیھاتھ 

   .ساتذة المناقشین على تكرمھم بقبول مناقشة الرّسالةالأشكر أ كما 

 ،طاقم المركز الجامعي صالحي أحمد بالنعامة إلى كل والتقدیر والامتنانبالشكر  تقدمأأن  نيكما لا یفوت

 یبخلواولم الجامعي  ي بھم مشواري الأشخاص الذین جمعن ھؤلاءوإداریین وعمال المكتبة  أستاذة  من

 .والتقدیر فلھم كل الشكر ومساعداتھم  ھوداتھمجمب  عليّ 

 ةإلى الجامع الابتدائيبھم رحلة طلب العلم  من ني الكرام الذین جمعتتي نسى أساتذأولا یمكن أن 

       .إلا بتوصیاتھم وإرشاداتھم سنوات من العمل والجھد فما وجودنا الیوم ھنا

  



      

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 :أھدي ثمرة جھدي وعملي إلى

  

من علماني حقیقة النّجاح وأفھماني قیمة الفلاح *      
 *.وأمي حفظھما الله ورعاھما أبي
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  ن الرحیمبسم االله الرحم

 وعلى آله والصلاة والسلام على خاتم النبیین، الحمد الله رب العالمین به نستعین،

  .وعلى من تبعهم بإحسان إلى یوم الدین أصحابه الطیبین الطاهرین،و  

ذلك لأن تعلّمها یسهل  ،أهمیة عظیمة في حیاة الفردتكتسي قواعد اللغة العربیة     

  ؛أثناء التكلم خاطئهیعرف صحیح الكلام من وبالقواعد  ،علیه التكلم بلغة عربیة فصیحة

فهي تمكنه من التعرف وإدراك مواطن الخطأ وبالتالي یتجنبها،إلاّ أنها في الوقت نفسه تعدّ 

التربویین اختلفوا في الطرق المناسبة لتعلیمها وكیفیة   مشكلة من مشكلات تعلیم اللغة لأن

تدریسها ،كما أن الواقع یشهد تدني مستوى التلامیذ وضعفهم في هذه المادة المهمة في 

مرورا بالمتوسط والثانوي ،لذلك عرفت  ةالمستویات من الابتدائي إلى الجامعجمیع 

صلاحات عدیدة وضعت للحد من هذه المشكلة كما كثفت الجهود من إالمنظومة التربویة 

زال المشكل قائما ،لذلك ی أجل تكوین جمیع القائمین على تدریس مادة اللغة العربیة لكن لا

على اللغة العربیة أن یبحثوا عن الأسباب المؤدیة  الغیورینوجب على الباحثین اللغویین 

إلى ضعف التلامیذ في الاستعمال الصحیح للغة نطقا وكتابة ویبحثون لها عن حلول 

مشكلات  :ومنهنا جاء موضوع مذكرتي ، مناسبة للحد أو التقلیل من خطورة هذه الظاهرة

لتشخیص تلك المشكلات و  .- امرحلة المتوسط أنموذج -تدریس قواعد اللغة العربیة 

  :انطلقت من الإشكالیة التالیة 

وما  ؟اللغة العربیة قواعد  مادة یواجهها تلامیذ مرحلة المتوسط فيالتي  العقبات ما  -  

  السبل الناجعة لتخطّیها وتذلیلها؟ 
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تراجع في مادة اللغة یعرفه التلامیذ من مما دفعني للبحث في هذا الموضوع ما     

 .مما حفزني على البحث عن أسباب ذلك والوصول إلیها نفورهم منهاأدى إلى العربیة 

  .ضرورة تعرّف التلامیذ والأساتذة على صعاب القواعد النحویة وتخطیها  وكذلك

تناولت ول الأ أمافصلین الأول نظري والثاني تطبیقي  يخطة بحث وعلیه شملت     

،أهمیته وطرق  وآرائهم القدماء والمحدثین نظرة النحویین للنحوالحدیث عن فیه 

،الصعاب التي تواجه متعلمیه أسباب الضعف فیه و بعض الحلول والطرق لعلاج تدریسه

فالخاتمة  هذا الضعف،أما الثاني فتحدث فیه عن الإصلاحات التربویة ثم الدراسة المیدانیة

  .البحث التي احتوت على أهم النتائج المستخلصة من

منهج ولم أغفل ال ولمعالجة معضلة النّحالوصفي التحلیلي وقد اخترت المنهج      

حینما عمدت إلى الاستبیان لمعرفة آراء الأساتذة المدرسین في المیدان الإحصائي 

   :أهم المصادر والمراجع التي اعتمدتهامن والتلامیذ الذین یتلقون المادة؛

  .أحمد صومان، أسالیب تدریس اللّغة العربیة 1

  .صیاح أنطوان اللغة العربیة، تعلّمیة 2

  .عبد المجید عیساني، الأصال والتجدید النحو العربي بین 3

التي اب و العقبات وبما أنه لا یخلو أي عمل من النقائص ذلك راجع لتلك الصع   

المؤسسات مما أخر  يمن بینها عدم استقبال وتهرب بعض الاساتذة  ومدیر  ي واجهتن

  .وبالتالي دراستها عملیة توزیع الاستبیانات وجمعها

باحثین تخدم الو  كل باحث أن یسطّر لبحثه مجموعة من الآفاق تفیدعلى كما یجب    

التعرف على واقع المشكلات النحویة في المتوسطات الجزائریة : بعده وقد حددت ذلك في 

  .وتفادیها 
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ثانیا وبالكثیر من الصبر والمثابرة بفضل االله أولا وكذا مساعدة الأستاذ وفي الأخیر و     

  .العقبات وأنهیت عملي والحمد الله تجاوزت

  ه 1440رمضان  25العین الصفراء في  

  م 2019ماي  30الموافق ل 
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 لغةالعربیةال عدقوا تعلیمیة 

 :احدیثما وقدی

      

 .النحو عند القدماء والمحدثین* 

 

 .أهمیة تدریس النحو*

 .طرق تدریس النحو * 

 تدریسالتي ترافق  باصعال*

 . ةالقواعد النحوی

 والطرق لمعالجة السبل بعض*

  .في القواعد النحویة الضعف
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   : النحو عند القدماء والمحدثین  1

  :القدماء للنحو نظرة 1-1

 1) ه 174 .ت( الخلیل : 

ثین وقد أخذ یختلف منذ نعومة أظافره إلى حلقات المحد( :قال شوقي ضیف

وأكبّ إكبابا على حلقات أستاذیه عیسى بن عمر وأبي  و،والفقهاء وعلماء اللغة والنح

  2).ءعمرو بن العلا

بما  ،بناءهما الضخمو  وشاد صرحهما ،النحو والصرف وأركانهمارفع قواعد  

وكلّ من یقرأ ،وبما شعب من فروعهما ،رسم من مصطلحاتهما وضبط من قواعدهما

أن الخلیل هو الذي ثبّت أصول نظریة العوامل ومدّ  :بویه یرى رأي العینیكتاب س

فقد  ر،صورتها التي ثبتت على مرّ العصو  أخذتبحیث  ؛وأحكمها إحكاما، فروعها

أرسى قواعدها العامة ذهابا إلى أنّه لا بد من كل رفع لكلمة أو نصب أو خفض أو 

كما تبیّن  ،جزم من عامل یعمل في الأسماء و الأفعال المعربة ومثلها الأسماء المبنیة

  3.لالقیاس والتّعلیه على السّماع و لنا أنه اعتمد في تأصیله لقواعد النحو وإقامة بنیان

به الخلیل وما قدّمه  ءاجأن ما : یمكن أن نقول ،من مجموعة الأقوال السابقة  

  :یمكن حصره في  للنحو العربي

                                                             
ولد الخلیل بن أحمد سنة مائة للهجرة  ،الفراهیديأبو عبد الرحمن الخلیل بن أحمد بن عبد الرحمن بن عمرو بن تمیم   1

، )طبقات النحویین واللغویین( :ینظر . وتوفي سنة سبعین ومائة وقیل سنة خمسة وسبعین ومائة عن أربع وسبعین سنة

 ،1973 ، 2اهیم، دار المعارف ،القاهرة، طمحمد أبو الفضل إبر : ،تح حمد بن الحسن الزبیدي الأندلسيأبي بكر م

   .154ص ،1981 طج، لبنان، عفیف دمشقیة،  معهد الأنماء العربي، بیروت، ،)تجدید النحو العربي (و .47ص
 م،2003-ه1423عالم الكتب،بیروت لبنان ، دط، ، النحو والنحاة المدارس والخصائص،خضر موسى محمد حمود  2

  .39ص
  .ن، الصفحة نفسها.م 3
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  .من المحدّثین والفقهاء وعلماء اللغةجمع مادته عن طریق السماع وما أخذه  1

  .رسم المصطلحات  2

  .ضبط القواعد 3

  .ثبّت أصول نظریة العوامل  4

 1 )ه 180.ت( بویهیس : 

 یقول ،العلم وألّف الكتاب عنهتلمیذ الخلیل وقد سار على نهج أستاذه وأخذ 

 )..ولم یلحق به من بعده ،ه أحد قبلهوعمل كتابه الذي لم یسبقه إلى مثل(: السیرافي

بویه یووضع س ،.)بویهیلم یعمل كتاب في علم من العلوم مثل كتاب س(  :ویقول المبرد

 :ترتیبا دقیقا وجعله قسمین الأول فقد رتّب أبوابه ؛سدیدا في التصنیف لكتابه منهجا

 :والثاني ،تامة بكل جانب من جوانبهخصّه بالنحو ومباحثه مستقصیا ومحیطا إحاطة 

وإذا نظرنا إلى نظریة العوامل نجد .خاض في المباحث الصرفیة وأحاط بها إحاطة تامة

فصوله النحویة بل هي الأساس الذي بنى الكتاب و  أبوابفي جمیع تكون أنها تكاد 

  2.علیه كلامه في النحو منذ السطور الأولى

لأنه روایة معنى لا  ؛في قلة الاستشهاد بالحدیث النبوي سیبویه بمدرستهاقتدى  

كثیر من وفي كتابه  ،لا یؤمنون على اللحنلفظ ودخل في روایته أعاجم كثیرون 

لما أورده من التعلیلات المفرطة ونجده أحیانا یعلل لما القواعد الطردة أو الأمثلة الشاذة 

اعلم أن ": (لیقو  .لا یوجد أسلوب أو قاعدة دون علّة یخرج عن تلك القواعد وكأنما

فالأفعال أثقل من الأسماء لأن الأسماء هي الأول وهي  :بعض الكلام أثقل من بعض
                                                             

بن كعب بن عمرو بن علة بن جلد بن مالك بن أدد توفي وهو ابن هو عمر بن عثمان بن قنبر مولى بني الحارث   1 

أبي بكر محمد بن الحسن الزبیدي الأندلسي،  ،)طبقات النحویین واللغویین: (ینظر.ثلاثین سنة سنة ثمانین ومائة 

  .72و 66ص
  .40،ص النحو والنحاةخضر موسى محمد حمود،2
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ونلاحظ أن مدّ جذور التعلیل في النحو والصرف في جمیع قواعدهما ." )أشد تمكنا

فلا شيء لدیه دون علة وهذه التعلیلات تستحوذ على أكثر صفحات  ،ومسائلهما

 1.الكتاب

فألّف الكتاب كما  ،بویه اتبع أستاذه الخلیل وسار على منهجهیمنهنا نرى أن س

  .أكّد هو الآخر على نظریة العامل

 2)ه 207ت ( الفراء: 

 ،في الكوفة والبصرة منذ نشأته كان من أبرع الكوفیین وأعلمهم وكان الفراء الفراء

قال  .ةقد عني عنایة فائقة بثقافات عصره الدینیة والعربیة والكلامیة والفلسفیة والعلمی

الروایة عن الأعراب  ةوقد مضى الفراء في إثر أستاذه الكسائي بكثر ( :شوقي ضیف

وقد مضى في  ؛)...الذین نزلو ا بغداد غیر ملتفت لطعن البصریین فیهم وفي أمثالهم 

فیة فقد كان مثقفا ثقافة كلامیة فلس :وكان عقله أدق وأخصب من أستاذه ،إثر أستاذه

ب واستخراج الأقیسة والقواعد ستنباط والتحلیل والتركیولدیه القدرة الفائقة على الا

وهذا جعله یرتب ذلك على أساس ثابت مجتهدا  ،حتیال للآراء وترتیب مقدماتهاوالا

مع نحاة البصرة  وهي صورة تقوم على الخلاف ،نهائیةمعطیا النحو الكوفي الصورة ال

في كثیر من الأصول مع النفوذ إلى وضع مصطلحات جدیدة والخلاف مع الخلیل 

كثیر من العوامل والمعمولات ومع مد  بویه في تحلیل بعض الكلمات والأدوات وفيیوس

القیاس وبسطه ویشمل كثیرا من اللغات والإبقاء مع ذلك على فكرة الشذوذ ومخالفة 

 :وهي  قد خالف الفرّاء البصریین في أربع مسائل  ،القیاس حتى في القراءات

  

                                                             
  .41،ص  النحو والنحاة، محمد محمود خصر موسى  1
. ه207ولد عام أربع وأربعین ومائة و توفي عام الدّیلمي  یحیى بن زیاد بن عبد االله بن منظور الإمام أبو زكریا  2

  .10-7م، ص1982- ه1403، 3،عالم الكتب،ط1أبو زكریا یحیى بن زیاد الفراء، ج ،) معاني القرآن: (ینظر
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  .بین ألقاب الإعراب والبناء عدم تفرقته 1

  .لمصدر مشتق من الفعل ا 2 

  .إعراب الأفعال  3

  1.مسألة الأفعال وأقسامها  4

اشتهر الفراء باهتمامه بالفلسفة والعلوم والدین ولم یقتصر على اللغة فقط هذا ما  

  :تاذه الكسائي ویختلف عنه فیه فهوجعله یتفوق على أس

أعطى النحو الكوفي ترتیبا جدیدا وبصورة نهائیة قائمة على الخلاف مع نحاة  1

  .البصرة 

  .وضع مصطلحات جدیدة  2

من العوامل  وكثیربویه في بعض الكلمات والأدوات یاختلف مع الخلیل وس 3

  .والمعمولات

  2)ه 596.ت(ابن مضاء :  

 .ودعا إلى ضرورة التخلّص منه وإلغائه ،طالب ابن مضاء بعدم الاهتمام بالعامل

كما أراد أن یحذف من النحو كل ما یستغني الانسان عنه في معرفة نطق العرب 

                                                             
  .102ص،  النحو والنحاة،محمد محمود خضر موسى 1
وتوفي  ه 513ولد سنة  ،أحمد بن عبد الرحمن بن محمد بن مضاء اللخمي أصله من قرطبة وإلیها ینسبأبوالعباس  2

 ،2،1983ط ،شوقي ضیف ،دار المعارف،القاهرة:ح، ،ت)ابن مضاء القرطبي الرد على النحاة( :ینظره، 596

 ،1ط،دار الاعتصام الدكتور محمد ابراهیم البنا ، :ابن مضاء القرطبي،  دراسة وتح  ،الرد على النحاة و.18ص

  .8ص  م،1979-ه1399
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ویرى أن أحوال أواخر الكلم هي أحوال لغویة بسیطة تحتاج إلى وضع قواعد  ،بلغتهم

  1.تضبطها مع الابتعاد عن الأقیسة والعلل

 قد –رحمة االله علیهم-ي رأیت النحویینوإن(: أفصح ابن مضاء عن منهجه فقال  

فبلغوا من  ،وضعوا صناعة النحو لحفظ كلام العرب من اللحن وصیانته عن التغییر

إلا أنهم التزموا ما یلزمهم  ؛ذلك إلى الغایة التي امّوا وانتهوا إلى المطلوب الذي ابتغوا

وتجاوزوا فیها القدر الكافي فیما أرادوا منها فتوعّرت مسالكها ووهنت مبانیها وانحطّت 

  2.)حججها عن رتبة الإقناع

آراء ابن مضاء هدفت إلى تیسیر مادة النحو بتنقیتها من الشوائب والفلسفات الذهنیة   

  3.وتجدید النحو

وبهذا یكون قد دعا إلى منهج جدید بعید عن التقدیر والتأویل والتغییر الذي یثقل   

  :بحیث كاهل المتعلم

  .دعا إلى إلغاء نظریة العامل وعدم الاهتمام به  1 

  .عن الأقیسة والعلل لأن أواخر الكلم هي أحوال لغویة بسیطة بالابتعادنادى  2

  .تیسیر النحو عند ابن مضاء یكون بالتخلص من الشوائب والفلسفات الذهنیة 3

 .مبالغة في صناعة الإعراب-في نظره–ه النحاة ماجاء ب 4

 

  

                                                             
 .42شوقي ضیف، ،ص:تح ابن مضاء،،)الرد على النحاة (: ینظر  1
  .72ص،شوقي ضیف:تحابن مضاء، الرد على النحاة،  2

  .12ص ،1984-ه1410 القاهرة، ،1ط عالم الكتب، ،رة في الدراسات اللغویة والأدبیةقضایا معاص ،محمد عید 3 
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 1 )ه .672ت(ابن مالك: 

وهذا ما یدعمه شوقي ضیف  ،والكوفيجمع ابن مالك بین المذهبین البصري   

مالك اختیارات كثیرة من مذاهب البصریین والكوفیین والبغدادیین وسابقیه  بنولإ( :بقوله

  2).من الأندلسیین غیر آراء ینفرد بها

فیذكر أحیانا رأي النحویین لكن  ،ونجد ابن مالك یبدع لنفسه نهجا بین النحاة  

له رأیه الخاص ولا یغوص كثیرا في مسائل الخلاف بین النحویین فلا یسهب كثیرا في 

  .اكتفى بذكر رأیه واجتهاده بل ذكر مسائل الخلاف والرد علیها 

لفیة إنما هو طریقة ابن مالك في منظومته الشعریة المختصرة المعروفة بالأ 

علمي النحو والصرف یسهل على الطلبة حفظها تضم ، أسلوب تعلیمي مختصر

وعلى قدرته على ضم  ،تدل على براعة صاحبها في النظم الجیدواسترجاعها فهي 

وقد حوت الألفیة على جل ...القواعد النحویة المتبوعة بالأمثلة غالبا في أبیات شعریة 

  3 .موضوعات النحو العربي

لذلك شق لنفسه طریقا في العلم  ،منهلاحظ ابن مالك صعوبة في النحو والنفور 

 :والبحث للخروج إلى حل یزیل هذه الصعوبة أو یقلل منها ومن أهم ماجاء به 

 

  

                                                             
ولد سنة  ابن مالك محمد بن عبد االله بن مالك العلامة جمال الدین أبو عبد االله الطائي الجیّاني الشافعي النحوي 1

 ،محمد محمود خضر موسى ،) النحو والنحاة: (، ینظر)م1273/ه672(توفي في سنة  .ستمائة أو إحدى وستمائة

  .186ص
  .310ص  ،م1968، 7ط القاهرة، دار المعارف، المدارس النحویة، ،شوقي ضیف  2
 ،2008- 1429، 1ط بیروت لبنان، ن حزم،دار اب النحو العربي بین الأصال والتجدید، ،عبد المجید عیساني  3

  .101ص
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  .جمع بین المذهبین الكوفي والبصري  1

اتبع منهجا خاصا به یذكر فیه رأیه واجتهاده دون الإسهاب في ذكر مسائل  2

  .الخلاف والرد علیها 

  .على جل موضوعات النحو العربيحوت ألّف الألفیة التي  3

  1 )ه 762.ت (إبن هشام : 

فكان ابن هشام المدخر الذي نقى النحو مما ( :2قال یوسف عبد الرحمن الضبع

ونحّى عنه الأسالیب  ،شابه من بحوث فلسفیة ومصطلحات علمیة تشوه من جماله

   3).المنطقیة في توجیه قواعده كما یبدو في مؤلفات المشارقة

آثرت ابن هشام بالكتابة فیه دون سواه من النحاة لما امتاز ( :الضبع ویضیف   

وحسن التعلیل وبراعة  ،وسهولة العبارة ،وقوة الإحكام ،به تألیفه من جمال الصنعة

مما یأتي بیانه وكان له أحسن الأثر في تبسیط هذا العلم وفي  .التحقیق وما إلى ذلك

  4).نه بسبب ما أضفى علیه من روعة وجلالإقبال الناشئین علیه وتمكنهم بعد ذلك م

 ،والوضوح في تراكیبه وعرض أفكاره ،یعتمد أسلوبه السهولة في ألفاظه وعباراته  

فجاء  :والدّقة في مناقشة مباحثه ومسائله ،والموضوعیة في ترتیب أبوابه وتناسق فصوله

ة السهول كتاب شرح الشذوذ كتابا سلسا بعیدا عن التعقید ولعلّ توخي ابن هشام

في بعض الاستعمالات اللغویة التي  - أحیانا– في شروحه جعله یترخّص والإیضاح
                                                             

 )ه 762/ه708( أبو محمد عبد االله جمال الدین بن یوسف بن أحمد بن عبد االله ابن هشام الأنصاري المصري   1

م، 1998- ه 1،1418یوسف عبد الرحمن الضبع ،دار الحدیث، القاهرة، ط  ،)ابن هشام وأثره في النحو(: ینظر

  . 18- 17ص
یوسف بن عبد الرحمن بن إبراهیم بن محمد بن  1905الحنفي مشربا ومذهبا ولد  بن فیاض الجهیني بلدا ومولدا 2

  .الضبع 
  . 239،ص  المرجع االسابق 3
  .ن ،الصفحة نفسها.م 4
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حتى خاله بعض الدارسین یلحن في  -من غیر لحن–تجعل لغته قریبة من العامیّة 

أنّه كان یستعمل  ألفاظا وعبارات وتراكیب  -حسب رأي المحقق-والصّواب ،اللغة

وكان الأحرى به أن یتجاوزها إلى ماهو أقوى منها أو أن  ،ضعیفة ممّا تسمح به اللغة

  1.یأخذ بالرّأي الرّاجح لا المرجوح مادام عالما من علماء اللغة 

نّ تفوق ابن بید أ...ا لغویا مفسرا محدثا فقهیا أدیباولقد كان ابن هشام نحوی  

یقول فصلا  ،عالم ضلیعأنه وتبین  آراءهفجاءت كتبه تحمل  ...وهشام كاملا في النح

فما رآه منها حسنا أقرأه  ،ومعلم ألمع یحكي أقوال السابقین ،وقاض نزیه یحكم عدلا

ثم لا یعجز أن یطل على الباحثین  ،وأطراه وما ألفاه قد جانف جادة الصواب زیقه ونفاه

برأي طریف لم یسبق إلیه یتوج به الكلام ویجعله مسلك الختام وهذا طابع المجدّین 

فابن هشام صاحب مدرسة حدیثة  .جتهدین هدم وبناء وإماتة وإحیاءوطالع سعد الم

یباهي بها المتأخرون مدارس السابقین الأولین لأنه قد استدرك علیهم وأتى بشيء 

  2.عجیب لم تصل إلیه قدرتهم

  :یمكن تلخیص آراء ابن هشام النحویة وما قدّمه للتراث النحوي العربي في

لى التخلص من الفلسفات الذهنیة والمصطلحات العلمیة والأسالیب إدعوته  1

  .-حسب رأیه–المنطقیة التي تشوّه النحو 

  .الصنعة وقوة الإحكام وسهولة العبارة وحسن التعلیلبامتاز  2

أسلوبه سهل الألفاظ واضح التراكیب مرتب الأبواب متسق الفصول و دقیق في  3

  .مناقشة مباحثه ومسائله

 

                                                             
  .12،ص1،2011یوسف الشیخ محمد البقاعي ،دار الفكر،بیروت،لبنان،ط :ابن هشام، شرح شذور الذهب ،تح 1
  . 61و  50،صیوسف عبد الرحمن الضبع، )ابن هشام وأثره في النحو( :ینظر  2
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 :المحدثین للنحو نظرة 2  .1

 1 )م1888.و  ( ابراهیم مصطفى: 

حیاء النحو الذي اعتمد فیه على أفكار النحاة إبكتابه  براهیم مصطفىا اشتهر

  :وأهم ماجاء فیه دعوته إلى  الأولیین،

الخروج من دائرة الاهتمام بأواخر الكلام فقط بل أن یتسع النحو ویشمل كل ما  1

  یقول النحاة في تحدید علم النحو ( :مقدمة كتابه ف الكلام حیث قال فيیتصل بتألی

فیقصرون بحثه على الحرف  –أحوال أواخر الكلم إعرابا وبناءاإنه علم یعرف به –

لنحو فغایة ا...وهي الإعراب والبناء ،ة من خواصهبل على خاص الأخیر من الكلمة،

لدائرة البحث النحوي وفي هذا التحدید تضییق شدید  ،...بیان الإعراب وتفصیل أحكامه

كما نرى -النحو فإن وتقصیر لمداه وحصر له في جزء یسیر مما ینبغي أن یتناوله،

وبیان لكل ما یجب أن تكون علیه  ،هو قانون تألیف الكلام –وكما یجب أن یكون

  2 .)حتى تتسق العبارة ویمكن أن تؤدي معناها ،والجملة مع الجمل ،في الجملة الكلمة

إلى نظریتهم العتیدة السابقة ...( :بعد عن فلسفة نظریة العامل فیقولالالابتعاد كل  2

ولا سحرها  ،من بعد سلطانها القدیم في النحو لن تجد هذه النظریة "...نظریة العامل"

تخلیص النحو من هذه النظریة وسلطانها هو عندي خیر كثیر وغایة ...لعقول النحاة 

  3.)بالنحو في طریقه الصحیحتقصد ومطلب یسعى إلیه ورشاد یسیر 

                                                             
لِد عام  مصري هو عالم لغوي1 

ُ
كلیة دار  تقلّد منصب عمید .جامعة الإسكندریة في الأدب العربي درس ،م1888و

ع اللغة العربیة بالقاهرة و 1947عام  العلوم
َ
جْم

َ
 م

ُ
م بعد حیاةٍ حافلةٍ بالعطاء الأكادیمي 1962تُوفِّي في عام م، وعضْو

  ). /https://ar.wikipedia.org/wikiمصطفى ابراهیم  : ( ینظر .والأدبي
  .1،ص2م،ط1992-ه1413احیاء النحو،الفاهرة،  ابراهیم مصطفى،  2
  .196-195ص ن،.م: ینظر  3
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 :ن الحركات  دوال على معانإ( : قد لخص  حسن مندیل ذلك  فقالو   

وقد اعتمد  ،والفتحة لیست علامة لشيء ،والكسرة على الإضافة ،فالضمة على الإسناد

ومن الخلاف النحوي ومن أسالیب  ،أفكار للتیسیر مشتقة من أفكار النحاة المتقدمین

نجد ابراهیم مصطفى متأثر بالنحاة . 1.)ومناهج البحث عند المحدثینالدراسات الحدیثة 

المحدثین الذین دعو لتیسیر النحو فدعى إلى إلغاء العلامات كما أنه اعتمد أیضا على 

  .مسائل الخلاف النحوي

  :على أمرین مهمین  ئهأقام ابراهیم مصطفى رأیه في تجدید النحو وإحیا 

  .وعدم اقتصاره على أواخر الكلم فقططالب باتساع الدرس النحوي  1

  .طالب باستبعاد الفلسفة الكلامیة 2

 

 2 )م1910.و( شوقي ضیف : 

من دعاة التجدید والتیسیر  أحد رواد النحو العربي المعاصر، شوقي ضیف

ولعلها  ؛لقد استأثرت فكرة تیسیر النحو باهتمام كبیر من طرف شوقي ضیف النحوي،

قته ثورة ابن مضاء فكان ممن كتاب الرد على النحاة فراا اكتشف نشأت في ذهنه عندم

   3.حمل لواءها

                                                             
-ه1433، 1حسن مندیل العیكلي، محاولات التیسیر النحوي الحدیثة، دار الكتب العلمیة، بیروت لبنان  ط  1

  .41م،ص 2012

 العربیة لمجمع اللغة والرئیس السابق  مصري وعالم لغوي  أدیب أحمد شوقي عبد السلام المشهور بشوقي  ضیف  2 

  دمیاط في محافظة أولاد حمام في قریة 1910 ینایر  13ولد شوقي ضیف في یوم، المصري
ّ
یعد علامة  مصر شمالي

توفي . ألف عددا من الكتب في مجالات الأدب العربي، وناقش قضایاها بشكل موضوعي. من علامات الثقافة العربیة

  .) /https://ar.wikipedia.org/wiki( :ر،ینظعاما 95عن عمر یناهز  2005 مارس  10یوم الخمیس
 ،2 ط بیروت لبنان، ،الكتب العلمیةدار  ،لمشرق والمغربتاریخ النحو العربي في ا ،محمد المختار ولد أبّاه  3

  .566ص م،2008-ه1429
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الذي دعى فیه إلى تجدید النحو و تبسیطه للناشئة  "تجدید النحو "اشتهر بكتابه 

اقترحت فیه تصنیفا جدیدا للنحو یذلل صعوباته أقمته على  ( :قال في مقدمتهحیث 

  1.)وأضفت إلیها أساسا رابعا... الكتاب ثلاثة أسس أخذت بها جمیعا في تألیف هذا 

وقد تحدث محمد المختار في كتابه تاریخ النحو العربي في المشرق والمغرب  

وبعد حوالي أربعین سنة ( :عن جهود شوقي ضیف ومشروعه الذي قدّمه للمجمع قائلا

لتیسیر النحو لى المجمع مشروعا إمن اكتشاف كتاب ابن مضاء قدّم شوقي ضیف 

تصنیف النحو تصنیفا جدیدا ینسق أبوابه بحیث تتمكن الناشئة  1:على أربع أسسأقامه 

ا المحلي والتقدیري في المفردات والجمل كم الإعرابینإلغاء  2 ،من استیعابه وتمثله

رابها لا أن لا تعرب كلمة الصیغ والجمل مادام إع 3اقترح المجمع واللجنة الوزاریة، 

 .2.)ع ضوابط دقیقة لبعض الأبواب النحویةوض 4، یفید صحة النطق وسلامته

 

 

 

 

 

 

                                                             
  .4م، ص2013، 6شوقي ضیف، تجدید النحو، دار المعارف، القاهرة،ط  1
  .569-568،محمد المختار ولد أبّاه،ص)تاریخ النحو العربي في المشرق والمغرب(: ینظر  2
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  1) م1917.و(مهدي المخزومي: 

في النحو  "النحوي تنظیرا وتطبیقا في كتابه بالتیسیراهتم مهدي المخزومي  

الذي جدد الكاتب من حیث المادة والمنهجیة في تقسیم أبواب  ،"العربي قواعد وتطبیق

وحاول علاج نظریة العامل  ،النحو العربي حدد مشكلات: وأهم ماجاء به أنه .2النحو

وربط بین النحو وعلم المعاني وعرض النحو بطریقة  ،وقد أعطى للمعنى أهمیة كبرى

لنحو بترتیب جدید صوتي فصرفي فنحوي وقدم ا :تویات ثلاثةحدیثة مشتملا على مس

   3.معنى والمتشابهات والسهولة والیسرمحكم وفق ال

إلى الأخذ بالنحو الكوفي والاستفادة منه في التیسیر كما أنه اشتهر بدعوته  

4.وله مساهمة جادة في طرق التدریس وأصوله ،والتجدید
  

قوله الذي یشیر فیه " في النحو العربي نقد وتوجیه" جاء في كتاب المخزومي

فالتیسیر إذن  ( :یث یقولح. وتیسیرهئه الطریقة الصحیحة لإصلاح النحو و إحیا إلى

ولكنه عرض جدید لموضوعات النحو  ،، ولا حذفا للشروح والتعلیقاتلیس اختصارا

بهذا ما لم یسبقه ولن یكون التیسیر وافیا  ییسر للناشئین أخذها واستیعابها وتمثلها،

- في رأیي–ولن یتم هذا ،ا الدرس وموضوعاته، أصولا ومسائلإصلاح شامل لمنهج هذ

به من أن نلخص الدرس النحوي مما علق : الأولى: الخطوتین إلا بتحقیق هاتین

فكرة "سفة الذي حمل معه إلى هذا الدرسوهو منهج الفل ،شوائب جرها علیه منهج دخیل

لیكون  ،ونعین نقطة البدء به ،درس النحويأن نحدد موضوع ال :والثانیة ."العامل

                                                             
 وهو أشهر علماء اللغة في القرن العشرین، ولد مهدي المخزومي في مدینة والنحو هو عالم باللغة العربیة 1 

  .)/  https://ar.wikipedia.org/wikiمهدي المخزومي: (ینظر.1993وتوفي عام 1917 عام النجف الأشرف 

  .215، صالعربي بین الأصال والتجدیدالنحو عبد المجید عیساني،   2
  .48محاولات التیسیر النحوي الحدیثة ،ص  حسن مندیل العیكلي،  3
  .49،ص)ن .م: (ینظر  4
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- كماوسعني ذل -فقد حاولت( :ویضیف1).یبحثون فیه الدارسون على هدى من أمر ما

أن أخلص الدرس النحوي من سیطرة المنهج الفلسفي علیه، وأن أسلب العامل النحوي 

وأن  وي،وقد حاولت في هذا البحث أن أحدد موضوع الدرس النح...قدرته على العمل

كما -والدرس النحوي...قتطع منه من دراسة أدوات التعبیروما اأعید إلى النحو ما فقده، 

أن یفرط الدارسون في واحد لا ینبغي  ،موضوعین مهمیننما یعالج إ -ینبغي أن یكون

الجملة من : لموضوع الأولا 1.لأنهما معا یمثلان وحدة دراسیة لا تجزئة فیها منهما،

ومن حیث ما یطرأ على ومن حیث طبیعتها ومن حیث أجزاؤها، حیث تألیفها ونظامها،

ما یعرض للجملة  2 .روإضماأجزائها في أثناء التألیف من تقدیم وتأخیر ومن اظهار 

، كالتوكید وأدواته: دم لهذا الغرضمن معان عامة تؤدیها أدوات التعبیر التي تستخ

إلى غیر ذلك من المعاني العامة التي یعبر عنها  ،وأدواته ستفهاموالا والنفي وأدواته،

   2.)ومناسبات القول  ،ها على المتكلمین مقتضیات الخطاببالأدوات والتي تملی

  :نّ أفكار المخزومي ارتكزت على قول أوبهذا ن

  .إبطال فكرة العامل  1

 .تحدید موضوع الدرس النحوي  2

 

  

                                                             
م، 1986- ه1406،  2مهدي المخزومي، في النحو العربي نقد وتوجیه، دار الرائد العربي، بیروت لبنان، ط  1

  .16- 15ص
  .18-16، صن.م  2



.الفصل الأوّل                                  تعلیمیة قواعد اللغة العربیة قدیما وحدیثا 	
 

18 
 

  1) م1918.و( تمام حسان: 

الذي وضع فیه نظریة  اللغة العربیة معناها ومبناها صاحب كتابتمام حسان 

یعد تمام أول من استنبط موازین التنغیم وقواعد  .سیبویه خالفت أفكار النحوي الكبیر

 2. اللغة العربیة يالنبر ف

مستخدما ترتیبا جدیدا  ،أعطى أهمیة كبیرة للمعنى والإعراب في بحوثه

  3.للموضوعات النحویة

فلیس هذا (: یقول" اللغة العربیة معناها ومبناها "نجد تمام حسان في كتابه

ولكنه یجول فیها ویأخذ كل فرع  ،الكتاب كتابا في فرع معین من فروع هذه الدراسات

منها ما یراه بحاجة إلى معاودة العلاج على طریقة تختلف اختلافا عظیما أو یسیرا عن 

هو بذلك  ).4مختلفة أیضا ثم ینتهي أخیرا إلى نتیجة ،الطریقة التي ارتضاها القدماء

كما له آراء  ،ویسیر به على نهج المحدثین ،یتبع لنفسه منهجا جدیدا یخالف به القدماء

یرید من خلال ذلك أن یبرهن بأن له  (:ینفرد بها یقول عبد المجید عیساني في ذلك

أي لا یمكن أن نصل إلى : ) 5تضافر القرائن"نظریة أخرى جدیدة تتبنى على ما یعرف 

  .عرفة معنى معین لأي كلمة إلا إذا استعنا في ذلك بجملة من القرائنم

إن العلامة الإعرابیة بمفردها لا  : (تقد هو الآخر نظریة العامل فیقولكما ان

  )6.تعین على تحدید المعنى

                                                             
تمام (ینظر. م2011م وتوفي سنة 1918عالم نحوي عربي ولد بقریة الكرنك بمحافظة قنا بصعید مصر سنة   1 

    ).  /https://ar.wikipedia.org/wikiحسان  
  .ن.م  2
  .65حسن مندیل العیكلي ،محاولات التیسیر النحوي الحدیثة ص  3
  .9، ص1994ط الدار البیضاء المغرب، دار الثقافة، حسان اللغة العربیة ،معناها ومبناها،تمام   4
  .213- 212عبد المجید عیساني ،النحو العربي بین الأصالة والتجدید،ص  5
  .213ن، ص.م  6
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  :تمثلت دعوة تمام حسان لإصلاح النحو وتیسیره في  

  .بالمعنى والإعراب  الاهتمامدعا إلى  1

  .بنظریة جدیدة تنسب إلیه وهي نظریة تضافر القرائنجاء  3

 .وطالب هو الآخر كغیره من العلماء بالتخلص من نظریة العوامل 4

 هذه بعض الآراء و الجهود التي قدّمها أشهر النحاة للنحو العربي القدماء منهم 

بجمع والمحدثین، حیث مر النحو العربي قدیما بمرحلتین الأولى اشتهر علماؤها 

وكذا الأقیسة والعلل من بینهم الخلیل وتلمیذه النحو العربي واهتموا بنظریة العامل 

لقدماء المتأخرین أمثال أما المرحلة الثانیة ضمت النحاة ا ،یبویه والفراء وغیرهمس

إلى  أقرّوا بصعوبة النحو ودعوا هؤلاء...ابن مضاء وابن مالك وغیرهم  ،ابن هشام

ن و أما المحدث .الأقیسة والعللعن  والابتعادنظریة العامل تیسیره وذلك بإلغاء 

عادة ترتیب وتنسیق أبواب النحو ولا یكون ذلك إلا بإ والإحیاءفطالبوا بالإصلاح 

 .من الفلسفات الكلامیة هتخلیصو 

  :أهمیة تدریس النحو  2 

عن طریق  والإفهامالهدف الأساس من تعلیم اللّغة هو تمكین المتعلم من الفهم  

ومما  .سواء أكان شفویا أم كتابیّا ،التعبیر السلیم الواضح الذي ینطق به أو یستمع إلیه

ن تكون جمله وأ ،أن تكون الألفاظ المستخدمة فیه عربیة صحیحة ،یكفل سلامة التعبیر

  1.ساس من القواعد النحویة والصرفیةأوتراكیبه سلیمة على 

التي تضمن سلامة التعبیر حیث تعدّ وسیلة وعلى هذا فإنّ قواعد اللّغة هي   

   .لغایة سامیة ومهمة ألا وهي تمكین المتعلم من النطق الصحیح الواضح والفهم السلیم

                                                             
 لبنان، طرابلس، ،تابعلي سامي الحلاق، المرجع في تدریس مهارات اللغة العربیة وعلومها،المؤسسة الحدیثة للك 1

  .310، ص2010دط،
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  :وفي ضوء ما سبق نذكر أهمیة تدریس النّحو في جملة  النّقاط التالیة

ى تمكین الطلبة من محاكاة الأسالیب الصحیحة لغویا وجعل هذه المحاكاة مبنیة عل*

ویكون ذلك عن طریق المران والدربة 1.أساس مفهوم بدلا من أن تكون آلیة محضة

مع  ،بشرط وجود قواعد وضوابط یعود إلیها حینما یواجه غموضا ولبسا في عباراته

فتعلیم النحو لا یعني بالضرورة اتقان اللّغة والتمكن من  ؛حسن توظیفها والتمكن منها

یصحبه تمرّن وسماع مستمران ذلك لأن النحو  لم استخدامها استخداما صحیحا ما

واللّغة ملكة تكتسب بالممارسة والمحاكاة  .یكسب الإلمام بقواعد اللّغة والمعرفة بقوانینها

والسبب في ذلك أن صناعة العربیة إنّما هي (  :یقول ابن خلدون .المستمرة والتدریب

فلیست  ،یة لا نفس الكیفیة، فهو علم بكیفمعرفة قوانین هذه الملكة ومقاییسها خاصة

  2).هذه الملكة وإنما هي بمثابة من یعرف صناعة من الصنائع علما ولا یحكمها عملا

لّسان وعصمته من الخطأ وتقویم ال ،وصحة الأداء ،تمكین الطلبة من سلامة العبارة*

  3.في الكلام

في ودوره محصور ( :نّ النحو وسیلة لا غایة حیث یقولحسام كامل أ. یرى د   

وتنظیم اكساب السلیقة بمعرفة قواعده وإرشاد الدارس لطرق سلامة  ،تقریب تعلیم اللغة

  4).لعبارة وإعانته على الفهم السلیما

                                                             
 لبنان، طرابلس، ،تابعلي سامي الحلاق، المرجع في تدریس مهارات اللغة العربیة وعلومها،المؤسسة الحدیثة للك 1

  .306ص، 2010دط،
وائل حافظ خلف، دار الكتب العلمیة، :مقدمة ابن خلدون وبذیلها شرحها المسمى الجوهر المكنون، تأبن خلدون ،ا  2

  .859م، ص2013-ه1434،  1ت لبنان، طبیرو 
  . 306، صالمرجع السابق 3
امل، المِؤتمرالدولي الخامس لقسم النحووالصّرف والعروض بعنوان العربیة بین التراث وتطبیق النظریات ك حسام4

  .202،ص2009المعاصرة، كلیة دارالعلوم،
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وتدریبهم على دقة التفكیر  ،تمكین الطلبة من ترتیب المعلومات وتنظیمها في أذهانهم*

  . والاستنباطوالتعلیل 

لأن قواعد النحو إنما هي وصف علمي  ،وقوف الطلبة على أوضاع اللّغة وصیغها*

المتنوعة  وفهم للأسالیب ،لتلك الأوضاع والصّیغ وبیان للتغیرات التي تحدث في ألفاظها

  .التي یسیر علیها أهلها

وفهم العلاقات المختلفة بین التراكیب  ،تنمیة القدرة على دقة الملاحظة والربط*

  1.المتشابهة

  :بالإضافة إلى

  .الخطأ وحفظ القلم من الزللصون اللّسان من *

  .فهم الكلام على وجهه الصحیح حتى یساعده على استیعاب المعاني*

  .یشحذ العقل ویصقل الذوق وینمي الثروة اللّغویة للطلبة *

  .یكسب الطلبة القدرة على استعمال القواعد في المواقف اللّغویة المختلفة وتطبیقاتها*

ا ووفق الأحكام والأصول التي تفید الكلام المحاكاة وفق القواعد الأساسیة له*

  .وتضبطه

إكساب الطلبة القدرة على الحدیث والكتابة بلغة صحیحة في التعبیر والسَلامة في *

 .الأداء

  2 .یوظف القواعد النحویة والصرفیة المتعلَمة في مواقف حیاته الیومیة*

                                                             
  .306ص علي سامي الحلاق، المرجع في تدریس مهارات اللغة العربیة وعلومها، 1
  .242/243ص ، 2009دط، عمان، دار زهران، أحمد صومان ،أسالیب تدریس اللّغة العربیة ، 2
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النحو العلم الذي قدّره العلماء حق قدره وعنوا به عنایة خاصة لشدّة الحاجة إلیه     

إنّه یحتاج إلیه أهل العربیة أتم الحاجة إلیه ویهم إلیه أشدّ  فاقة لأنه میزان (: فقیل

  1).االعرب من الزوائد الداخلة علیه العربیة وبه تعرف أصول كلام

هي تطبیقها،  و أن أهمیة تعلّم القواعد النحویة والتمكن من فهمها: یمكن القول 

وهذه أهمیة تخدم لغتنا لغة القرآن الكریم فتعلم القواعد النحویة . صون اللسان من الخطأ

 .  الحفاظ على سلامة العربیة وحمایتها من اللحن: هدف ووسیلة لغایة كبرى ألا وهي هو

  :النحوطرق تدریس  3 

تعدّدت طرق ووسائل تدریس قواعد النّحو العربي أو قواعد اللّغة العربیة ذلك  

لمكانة تعلیم النّحو وأهمیته العظیمة بحیث شغلت طرق تدریسه اهتمام المربّین 

واسعا ونتیجة لصعوبة النّحو  والمهتمین بأصول تدریس اللغة العربیة وأثارت جدلا

ة المناسبة مما أدى إلى ظهور عدة طرق ووسائل من الصّعب اختیار الطریق حأصب

الطریقة وقبل التطرّق إلى تلك الطرائق المختلفة  إلىمختلفة فنجاح درس القواعد یرجع 

ستطیع لابد أن نذكر بعض الإرشادات والملاحظات التي ینبغي على المعلّم اتّباعها لی

  :إفهام تلامیذه وهي كالآتي

ناقشة عامة فیما سبق للتلامیذ دراسته من أبواب النّحو یكون التمهید لدرس القواعد بم*

  .التي تتصل بالدّرس المعد حالیا

ختیار على أن تكتب بخط واضح مع وضع خط تحت لایراعي في الأمثلة جودة ا*

الألفاظ التي یدور حولها الدّرس الجدید، هذه الأمثلة المأخوذة من النص طبعا ویمكن 

  .)الأستاذ(تدعیمها بأمثلة من اختیاره

                                                             
  . 7ص ،2012 ،1ط ،1القاهرة،مج دار ابن جوزي، جمال ابراهیم قاسم ،النحو المیسر، 1 
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  .تقرأ الأمثلة قراءة صامتة تسهل على التلامیذ فهم معناها *

ذ لمعاني الأمثلة وذلك بمناقشتهم فهذا یعین یمن فهم التلامینبغي أن یتأكّد المدرس *

على لفت أنظارهم غلى خصائص الكلمات والألفاظ التي سیدور حولها الشرح للتعریف 

على أنفسهم لمعرفة الصفات المشتركة  الاعتمادة بالقاعدة وكلّما أتحنا للتلامیذ فرص

استطاعوا استنباط القاعدة ووجدوا لذّة في البحث تحبب إلیهم دروس  ،بین الأمثلة

  .القواعد

یطالبهم المدرس بصیاغة عبارات فیها أمثلة  ،بعد استنباط القاعدة وفهم التلامیذ لها*

 .دة لیزداد الأمر وضوحامشابهة لتلك الأمثلة التي كانت سبیلهم لفهم القاع

یجب ألا ینتهي وقت حصّة القواعد دون إجراء تدریبات تطبیقیة على القاعدة التي *

النشاط في التلامیذ من  روحنحن بصددها في دراستنا لتثبیت القاعدة من ناحیة وإثارة 

  1 .ناحیة أخرى 

فیما سبق ذكرنا بعض الإرشادات المفیدة في عملیة التدریس لذلك على المدرّس  

وفیما یلي سنذكر الطرائق المعتمدة في تدریس  ،أن یأخذ بها أو ببعضها أو یتركها

 مع حدهقواعد اللّغة العربیة القدیمة منها والحدیثة بالتفصیل وذلك بذكر كل طریقة على 

  .م خطواتهاثا ذكر مزایاها وبعض المآخذ علیه

  : الطریقة القیاسیة 1- 3

تعدّ هذه الطریقة من أقدم الطرق التي احتلّت مكانة متقدّمة في تدریس القواعد     

النحویة فهي تبدأ بتقدیم القاعدة النحویة وثم توضیحها ببعض الأمثلة المحدّدة والمباشرة 

                                                             
  .156،ص 2002عبد المنعم سید عبد العال ،طرق تدریس اللغة العربیة،دار الغریب ،القاهرة، دط،  1
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القواعد في أذهان الطلبة من قبل المعلم ثم یأتي بعد ذلك التطبیق فتتعزّز وتترسّخ 

   1.بتطبیقها على حالات مماثلة

أما الأساس الذي تقوم علیه هذه الطربقة فهي عملیة القیاس الاستدلالي الذي   

یعتمد على الانتقال من الحقیقة العامة إلى الحقیقة الجزئیة ومن المقدمات إلى النتائج 

تعطي القاعدة الأصلیة ثم تنتقل وهي بذلك إحدى طرائق تفكیر العقل البشري أي أنّها 

  .إلى الأمثلة

 : مزایاها

تستغرق وقتا طویلا فالحقائق العامة والقوانین والقواعد تعطى بصورة  طریقة سریعة لا  

مباشرة من الدرس وتكون كاملة و مضبوطة لأن الوصول إلیها كان بالتجریب والبحث 

  .الدقیق 

یعتمد على الطریقة  الجیّدة فالتفكیر وحده لاتساعد الطلبة على تنمیة عادات التفكیر *

القیاسیة فقط بل یحتاج إلى المادة والحقائق التي یجب أن یعرفها الطالب بدقّة وإذ أراد 

  .رضیات الجدیدة بمهارة وحذقفیطبقها في حل المشكلات وتفسیر الأن 

بیرا في یرغب المعلمون في هذه الطریقة لأنّها سهلة لا یبذل فیها المعلم جهدا ك*

  . اكتشاف الحقائق

جیّدا یستقیم لسانه أكثر من الطالب الذي یستنبط  الطالب الذي یفهم القاعدة فهما*

  .القاعدة من أمثلة توضع قبل ذكرها

  .فظ هو السبیل الوحید في هذه الطریقة فهو الذي یعین على تذكّرها حال*

                                                             
.309- 308،ص  المرجع في تدریس مهارات اللغة العربیة وعلومها علي سامي الحلاق،  1  
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المقرّرة وكذلك له ما ألقي تساعد هذه الطریقة المعلم على استیفاء موضوعات المنهج *

  1 .على عاتقه من منهج المادة

  :خطواتها

  .تهدف هذه الخطوة إلى تهیئة الطلبة للدرس الجدید والانتباه له :المقدمة  1 

وفي هذه المرحلة یقوم المعلم بكتابة القاعدة  : على الطلاّب النحویةعرض القاعدة  2

ویوجّه انتباه الطلبة إلیها بحیث یشعر الطالب بأن هناك  ،وبخط واضح ،كاملة ومحدّدة

مشكلة تتحداه وأنه یجب علیه أن یبحث عن الحل ویقوم المعلم في هذه المرحلة بدور 

  .بارز ومهم في التوصل إلى الحل

المرحلة یطلب المعلم  وفي هذه: تلك القاعدة توضحتقدیم الأمثلة والشواهد التي  3 

بق على القاعدة انطباقا سلیما لأن ذلك یؤدي إلى تثبیتها في ذهن من الطلبة أمثلة تنط

  .الطالب

وفي هذه المرحلة  :وتؤكّدها لدى الطلاب  إجراء التطبیقات التي تعزز القاعدة  4

یطلب المعلم من الطلبة إجراء التطبیقات على هذه القاعدة قیاسا على الأمثلة التي 

 2 .تناولها بالخطوة السابقة

  :على الطریقة القیاسیةالمآخذ 

ام بتنمیة القدرة الغرض من هذه الطریقة هو حفظ القاعدة واستظهارها مع عدم الاهتم*

تلائم المتخصصین في اللّغة العربیة لمسایرتها لأسلوب القدماء في  يعلى تطبیقها وه

                                                             
.310،ص  المرجع في تدریس مهارات اللغة العربیة وعلومهاعلي سامي الحلاق ، 1  

  .310م ،ص .ن 2 
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دراسة النحو لكنها لا تلائم طلبة المدارس لأن الغرض من تعلیمهم النحو لیس 

  .الاستظهار بل التطبیق

عن الدرس والمدرس عن استخدام هذه الطریقة قد ینصرف الطالب ومما یعیبها أن  *

  .لأن موقف الطالب فیها موقف سلبي ومشاركته بالفكر والرأي ضعیفة

إن هذه الطریقة تتنافى مع ما تنادي به قوانین التعلیم من حیث البدء بالسهل والتدرّج *

أ بالكل وتنتهي بالجزء أي تبدأ بتقدیم القاعدة أو القانون أو التعمیم إلى الصّعب فهي تبد

  .وتنتهي بالأمثلة وهذا یشكل صعوبة في استیعابها 

عد حفظها لأن حفظهم لها لا یقترن بالفهم ولم یبذلوا جهدا بینسى الطلبة هذه القواعد *

ادین علم النّفس في استنباطها والوصول إلیها وقد أثبتت التجارب التي أجریت في می

  .أهمیة إدراك الطالب لمعنى ما یتعلمه في دفعه إلى التّعلم وترغبه فیه

تشتت انتباه الطلبة وتفصل بین  لأنهالقیت هذه الطریقة معارضة كبیرة من المعلمین *

 لإصلاحوهذا یشعر الطالب أن النحو غایة یجب أن تدرك ولیس وسیلة  ؛النحو واللغة

  .كما أن الأمثلة مفروضة على الطلبة فرضا .نالعبارة وتقویم اللسا

لأن الأساس  ؛أثبت هذه الطریقة أنها لا تكوّن في الطالب السلوك اللّغوي الصحیح*

فالطالب یكون واستظهارها، یستهدف تحفیظ القاعدة الذي رتبت علیه هذه الطریقة 

 1 .في الدّرسمعتمدا على غیره وقد یفقد میزة البداهة مع مرور الزمن ویفقد الرغبة 

 

 

  

                                                             
.309،علي سامي الحلاق ،ص )المرجع في تدریس مهارات اللغة العربیة وعلومها : (ینظر  1  
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  :الاستقرائیةالطریقة  2. 3

وهي الطریقة التي  .لى الكلإلطریقة القیاسیة تنتقل من الجزء هي طریقة تخالف ا    

والشواهد إلى الحقائق  الأمثلةینتقل فیها تفكیر مدرسي المادة من الحقائق الخاصة 

  .والقواعد الأحكامالعامة 

أوجه  معرفةالاستقراء هو البدء بفحص الجزئیات ودراسة الأمثلة التي تؤدي إلى     

    1.عام یسمى قاعدة أو قانونا حكمالتشابه والتباین بینها ثم الوصول إلى 

من طرق التفكیر الطبیعیة التي یسلكها العقل لذا تصلح للمراحل الاستقراء 

العام أي من الجزئیات إلى القواعد الأساسیة لأن العقل ینتقل فیها من الخاص إلى 

  2.العام ومن الجمل والأمثلة إلى التعمیمات 

  :میزاتها

یق لأنها تندرج في الوصول إلى تجعل المعنى واضحا جلیا مما یساعد على التطب*

  . 3كم العامحال

توصل إلیها بنفسه تساعد على بقاء المعلومات في الذاكرة مدّة أطول لأن الطالب ی*

فالتلامیذ یفهمون القاعدة التي یتوصلون إلیها بمساعدة معلمهم على  ،معلمهوبمساعدة 

  .عكس القاعدة التي تقدّم لهم جاهزة محضرة أو یجدونها في الكتب المقررة 

تقوم على تنظیم المعلومات الجدیدة وترتیب حقائقها ترتیبا منطقیا وربطها بالمعلومات *

  .هولة التذكر والحفظالقدیمة فیبنى على ذلك وضوح المعنى وس

                                                             
  .312،ص  المرجع في تدریس مهارات اللغة العربیة وعلومها علي سامي الحلاق،   1

.128ص  م2009ه،1430  ،1،ط1ـبیروت لبنان ،ج العربیة،دار النهضة العربیة تعلّمیةاللغة أنطوان صیاح،   2  

.128ص العربیة، تعلّمیةاللغة أنطوان صیاح،   3  
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  .تجعل التعلیم محببا للطلبة لأنها ترتكز على عنصر التشویق قبل عرض المادة *

تتخذ الأسالیب الفصیحة والتراكیب اللّغویة أساسا لفهم القاعدة وتلك هي الطریقة *

  1.الطبیعیة في تعلم اللغة لأنها تمزج القواعد بالأسالیب 

  :خطواتها 

تتضمن هذه الخطوة إعداد الطلبة وتحفیزهم للدرس  :ویسمى أیضا التحضیر :التمهید1 

وتوجیه أذهانهم إلیه ویحملهم على التفكیر فیما سیعرض علیهم من المادة ویكون ذلك 

طرح الأمثلة حول الدرس السابق بعد أن یصبح الطلبة على علم بالغایة * :بما یلي 

رس السابق بعض ما یعرفونه من من الدرس وأن أذهانهم قد استعادت من الد

بعد ذلك كله یتوجه انتباه الطلبة  ،المعلومات التي لها علاقة بموضوع الدرس الجدید

  .إلى الخطوة اللاّحقة

یعرّف المعلم الحقائق الجزئیة أو الأسئلة أو  :)عرض النماذج اللغویة(العرض  2

الطلبة أنفسهم و یقوم المعلم تكون الأمثلة من  عادة ما-عن الدرس الجدید-المقدمات 

ثم یثبت ذلك على  ،بخلق مواقف معینة تساعدهم على الوصول إلى الأمثلة المطلوبة

  .السبورة 

مع طلبته بالمقارنة بین  بالاشتراكبعد عرض الأمثلة یقوم المعلم :لربط والموازنة ا 3

وبالمعلومات  هذه الأمثلة وتدقیقها وإظهار العلاقات فیما بینها وربط بعضها ببعض

 .السابقة

  

                                                             
، )العربیة تعلّمیةاللغة (و. 314، علي سامي الحلاق، ص )یس مهارات اللغة العربیة وعلومهاالمرجع في تدر : (ینظر 1

  .128أنطوان صیاح، ص 
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بعد الربط والمقارنة تأتي هذه المرحلة یستطیع  ):استنتاج أو استقراء القاعدة(التعمیم 4

وإن لم یستطع الطلبة الوصول إلى القاعدة  ؛الطالب بمساعدة معلمه أن یصوغ قاعدة

الفكرة فلما تتضح  ،ة توضح الأمثلة التي على السبورةعلى المعلم تقدیم أمثلة مساعد

  .لدى أغلب الطلبة یمكن استنتاج القاعدة وتدوینها على السبورة

تدریب التلامیذ على تطبیق القاعدة ویقتضب ذلك أن یكون  :التطبیق أو التدریب  5

  1.التدریب كافیا متنوعا

  :مآخد عن الطریقة 

لأنها تعرضت الطریقة للنقد لأنها تهمل قیمة الدوافع الداخلیة كلیة لدى المتعلم   

تعتمد على المعلم فقط في عملیة الاستقراء أو الاستنباط فهو الذي ینقل إلى التلامیذ ما 

  :لى جانب أنّهاإلتي تقدّم هي التي تكون الدوافع وأن الأفكار ا ،یرید من المعرفة

تكتفي بمثال أو مثالین  لأنهاالمعلومات إلى أذهان التلامیذ  یصالإفي  تتصف بالبطء*

  .لاستنباط القاعدة ةثوربّما ثلا

س فیها رابطة لغویة في موضوعات مختلفة لی مبتورةلكون أمثلتها متقطعة فإن جملها *

لذلك هي لا ترمي إلى غایة تعبیریة بقدر ما ترمي إلى التمثیل لقاعدة  ،أو صلة فكریة

  2.ولا إلى القاعدة التي سیدرسونها نحویة خاصة ولا تثیر في نفوس التلامیذ شوقا إلیها

 

 

                                                             
 ،)العربیة وعلومهاالمرجع في تدریس مهارات اللغة  (و .130ص،أنطوان صیاح ) العربیة تعلّمیةاللغة(: ینظر  1

دارالمسیرة،  عبد االله، علوي ،) تدریس اللغة العربیة وفقا لأحدث الطرائق التربویة( و ،314صعلي سامي الحلاق 

  .340صم، 2010-ه1430، 1عمان، ط
 
 .المراجع السابقة نفسها، الصفحات نفسها: ینظر  2
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   : الطریقة التكاملیة أو طریقة النص أو الطریقة المعدّلة 3- 3

تعدّدت تسمیاتها لكنها طریقة واحدة التكاملیة أو طریقة النص أو الطریقة  

التكاملیة لأنها تعد تكاملا بین العناصر اللغویة للنص الواحد، وطریقة النص : المعدّلة

نص ومعالجته واستخراج الأمثلة المتعلقة لأنه هو أساس عملیة التعلم لأنها تعتمد على 

طریقة  :وتعرّف على أنها .أما المعدلة لأنها تعدیل للطریقة الإستقرائیة بموضوع الدرس،

عرضه المعلم أوّلا ثم یقراءة نص أو قطعة أدبیة تعتمد على تدریس القواعد من خلال 

موضوع القاعدة -راستها یقرؤه التلامیذ ویفهمونه جیّدا ثم یشار إلى الجمل التي یراد د

 ستقرائیةالالما كانت الطریقة ، و ستنباط القاعدة ثم التطبیق علیهاویعقب ذلك ا -النحویة

فإن الأنظار  ،ورةالمبتة من خلال الأمثلة المتقطعة تقوم على تعلیم القواعد النحوی

بحیث تنشأ طریقة جدیدة تقوم  ،اتّجهت عند بعض المربین نحو تعدیل بعض جوانبها

ولذلك  ملتقطةالمن خلال النصوص أي الأسالیب  ،على أساس تعلیم القواعد النحویة

و أساسها اختیار نص أو قطعة من القراءة في  ؛النص ةأسمینا هذه الطریقة بطریق

عض الجمل فیه ویتم تحلیلها بمیذ ویفهمون معناه ثم یشار إلى موضوع واحد یقرؤه التلا

فیها من خصائص ویعقب ذلك استنباط القاعدة النّحویة منها  ناقشتها وإبراز ماوم

  1.التطبیق وبعدها تأتي مرحلة

  :مزایاها

حیث یتم عن طریقها  ،طریقة فضلى لأنها تحقق الأهداف المرسومة للقواعد النحویة*

مزج القواعد بالتراكیب وبالتعبیر الصحیح المؤدي إلى رسوخ اللّغة وأسالیبها رسوخا 

  2.مقرونا بخصائصها الإعرابیة

                                                             
  . 342، ص التربویةتدریس اللغة العربیة وفقا لأحدث الطرائق علوي عبد االله،  1
   .ن، الصفحة نفسها.م  2
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  : إضافة إلى العناصر التالیة

فهي تدربهم على القاعدة السلیمة وفهم  ؛اللغویة جزءا من النشاط اللّغويتجعل القاعدة *

  .المعنى وتوسیع دائرة معارفهم وتدریبهم على الاستنباط 

إن مزج النحو بالتعبیر الصحیح یؤدّي إلى رسوخ اللّغة و أسالیبها رسوخا مقرونا *

  .بخصائصها الإعرابیة

  1. بالحیاةإن تعلیم القواعد من خلال اللّغة أمر محبب للطلبة لشعورهم باتصال لغتهم *

  :كما أنّها

تقضي على وهم یشعر فیه الطلاب تلقاء تدریس الفروع منفصلة أنها غایة وتدرس *

  .لذاتها

  2 .تربط بین فروع اللّغة*

  :خطواتها

یمهد المعلم لدرسه باستعراض الدرس السابق لتهیئة الطالب للدرس  :التمهید  1

  .الجدید

یقوم المعلم بقراءة النص اللّغوي قراءة نموذجیة ثم یتم قراءته من طرف  :قراءة النص 2

  3.التلامیذ

                                                             
   .315ص  المرجع في تدریس مهارات اللغة العربیة وعلومها علي سامي الحلاق ،   1

.131،صأسالیب تدریس اللّغة العربیة  أنطوان صیاح،   2  

.315، ص  المرجع في تدریس مهارات اللغة العربیة وعلومها علي سامي الحلاق ،   3  
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یناقش المدرس تلامیذه بموضوع النص عن طریق طرح  :شة معاني النصمناق 3

یراعي في الأسئلة تضمّنها صورة  ،تنوعة التي تتناول جوانب الموضوعالأسئلة الم

  .عها في التراكیبالقاعدة مستعملة فیها بالإضافة إلى تنو 

الشواهد والأمثلة التي تشترك مع -بتوجیه المعلم–یستنبط الطلاب  :استخراج الأمثلة 4

  .بعضها البعض في جزئیة من جزئیات القاعدة

یسجل المعلم على السبورة جزئیات القاعدة أوّلا بأول إلى أن  :إدراك القاعدة النحویة5

  .ینتهي من النص ویغطي القاعدة موضوع الدرس

عقب الوصول إلى الحكم یطلب المدرس من التلامیذ إعطاء  :التقویم التكویني  6

یلاحظ المعلم مدى قدرة التلامیذ على  ،فیها القاعدة النحویة المستخرجة أمثلة یستعملون

  .طبیق والاستعمال ومن ثمّ مدى فهمهم للقاعدة الت

تتاح الفرصة للطلاب لتطبیق القاعدة أو المفهوم النّحوي الجدید  :التوظیف والتطبیق7 

  1.لتثبیتها في أذهانهم واستخدامها في أحادیثهم وكتاباتهم

  :مآخذ عن الطریقة 

أجله لأن لیس من السهل الحصول على نص متكامل یخدم الغرض الذي وضع من *

  2.كاتب النّص لم یهدف إلى مراعاة غایة لغویة معیّنة أو معالجة موضوع نحوي معیّن

  إذ  ؛قد لا یستوفي المعلم خطوات طریقة النّص جمیعها خاصة إذا كان النص مطولا* 

  3.أنه سیضیع وقت الدّرس ولا یصل إلى القاعدة المطولة

                                                             
.134، صأسالیب تدریس اللّغة العربیة  أنطوان صیاح ،  1  
  .315،ص  المرجع في تدریس مهارات اللغة العربیة وعلومها علي سامي الحلاق ، 2

   .315ن ،ص .م 3 
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   :كما أنّها 

  .لا تساعد على معالجة الأخطاء الفرعیة والدقیقة *

  .تشكل صعوبة لدى المربین في تحدید الفروق الفردیة بین الطلاب*

  1 .عدم سهولة اختیار نصوص تصلح لكل سن ولكل صف*

  :طریقة تحلیل الجملة 3-4

أي أنها  ،تعتمد هذه الطریقة أسلوبا جدیدا في تدریس القواعد ویقوم على تحلیل الجملة  

 بحیث ؛تعتمد المعنى أساساكما أنها تعتمد التحلیل وفق فلسفة المعنى في تدریس النحو 

سواء كان آیة قرآنیة أم حدیثا نبویّا أو بیتا من -لطلبة بالتعاون مع المعلم النّصیحلل ا

  2.تحلیلا یقوم على فهم المعنى -الشّعر أم قولا مأثورا أم جملة اعتیادیة

  :الطریقةمآخذ عن 

لأنها لم تصل إلى إكساب  ؛رغم حداثتها إلا أنها لم تكن مصب اهتمام النحاة 

والمراد أن  ،التلامیذ القواعد ما یمكنهم من استعمال الأسالیب بطریقة صحیة وسلیمة

 3.تكون طریقة أنسب لیفهم من خلالها المتعلم قواعد اللغة العربیة

  :طریقة حل المشكلات 3-5

وذلك من خلال أعماله اللّغویة من قراءة  ،النشاط الذاتي للتلمیذتعتمد على 

وكتابة وتعبیر حیث یلاحظ المعلم الأخطاء المشتركة بین التلامیذ فیجمعها ویناقش 

                                                             
.136،ص  أسالیب تدریس اللّغة العربیة أنطوان صیاح ،   1  

،بوزید غضاب ،،مذكرة مقدمة لنیل )آراء التیسیر النحويالقواعد النحویة في مقررات التعلیم المتوسط في ضوء : (ینظر2

   .25م، ص 2017-2016شهادة الماسترـلسانیات عربیة،جامعة محمد خیضر بسكرة،

.26بوزید غضاب، االقواعد النحویة في مقررات التعلیم المتوسط في ضوء آراء التیسیر النحوي، ص  3  
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فیتبیّن لهم جهلهم بالقاعدة  ،تلامیذه حولها من حیث طبیعتها وأسباب الوقوع فیها

كذلك یجد  .لم یسبق أن مرّت بخبراتهم النحویة تلك التي سبق أن درسوها والأخرى التي

حیث یعتمد  ،تطیع الإجابة عن الخطأ أو تصحیحهالتلمیذ نفسه في حیرة من أمره ولا یس

فیدرك التلامیذ أنهم  ،ةمما یؤدي إلى الفهم الصحیح للقاعد ؛على التحزیر بالصدفة

ون أنفسهم بحاجة إلى مساعدة المعلم كي یخرجهم من الورطة التي وقعوا فیها أو یجد

  1.بحاجة إلى مراجعة القاعدة

 :ممیزاتها 

التي تقتضي أن یوجد لدى  ،تتمشى مع طبیعة عملیة التعلم لدى الأفراد المتعلمین1 

ه فإن استخدام مدرسي العلوم وعلی .غرض یسعى لتحقیقه أو) هدف(الطالب المتعلم 

كمدخل للدروس ) أو سؤال علمي محیر) (أو موقف مشكل(لمشكلة علمیة  تهموإثار 

داخلیا للتفكیر المستمر ومتابعة النشاط ألتعلمي لحل ) حافزا (العلمیة یكون دافعا أو 

  .المشكلة المبحوثة

وبالتالي فإن هذه الطریقة تنمي روح  ،تتفق وتتشابه مع مواقف البحث العلمي 2  

م على خطوات الطریقة العلمیة ومهارات بهلدى المتعلمین وتدر التقصي والبحث العلمي 

  .البحث والتفكیر العلمي

أم  ،، أو مجالاته سواء المتعلقة منها بالمعارف العلمیةتحقق وظیفة أوجه التعلم 3

یحاول مدرسو العلوم أن یجعلوا أداء أي  وعلیه. لمیة المختلفة المناسبةالمهارات الع

للمعرفة العلمیة وعملیات العلم وطرقه ومهاراته یتم في مواقف المتعلمین ) تحصیل(

   تعلیمیة ـ

                                                             
.27یم المتوسط في ضوء آراء التیسیر النحوي، صبوزید غضاب، االقواعد النحویة في مقررات التعل  1  
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) طبیعة العلم الحدیث( ة احد بین شقي العلم بمادته وطریقتتجمع في إطار و   4

 ،العلمي ونتیجة له في الوقت نفسه فالمعرفة العلمیة في هذه الطریقة  وسیلة للتفكیر

وتطبیقها لمساعدة  هم في استخدام الطریقةوعلیه  یحاول المدرسون أن یركزوا جهود

تباع الأسلوب العلمي والاتجاه الاستقصائي والاستكشافي لتحقیقه لدى االمتعلمین في 

   .طلبتهم وبالتالي الجمع بین العلم بمادته وطریقته

التعلم ( على نشاطه الذاتي) الطالب(تتضمن طریقة في العلوم اعتماد الفرد المتعلم   5 

من ) الطالب(، كما تمكن الفرد حلول المشكلات العلمیة المطروحة تقدیمل) يالذات

اكتشاف المفهوم أو المبدأ أو الطریقة التي تمكنه من حل المشكلة المبحوثة وتطبیقها 

  في مواقف مختلفة جدیدة ـ 

المتعلم ، یكتشف ة وتعلیمیةلات یتضمن عملیات عقلیة وأكادیمیحل المشك إن

أن یطبقها للوصول  للمتعلموالتي یمكن  ،المتعلمة سابقامجموعة من القواعد أوالمبادئ 

  . 1إلى حل مشكلات جدیدة غیر مألوفة

  :عیوبها 

  .تحتاج إلى وقت طویل *

  .تحتاج إلى الكثیر من الإمكانات *

وهذا یتطلب أفراد ومجموعات  ؛تحتاج إلى الانتباه الشدید والبقاء في حالة حذر دائم*

صغیرة بدلا من الصف الكامل مما یلقى علیهم  من مسؤولیة أكبر في التحضیر 

  2.والتخطیط وبذل الجهد

                                                             
  ،14لعددة،امحكمة،كلیة العلوم الاجتماعیة والانسانی عزیلي فاتح،التدریس بالكفاءات وتقویمها ،معارف مجلة علمیةل 1

   .80- 79،ص2013أكتوبر 

.80ن ،ص.م 2  
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  :طریقة المشروع   5- 3 

یعتمد هذا الأسلوب في التّعلم على تشجیع المتعلمین على التقصي والاستكشاف 

كما أنه یشجع على إظهار كفاءات  ذهنیة  ،والمساءلة والبحث عن حلول لقضایا شائكة

. "التعلم عن طریق العمل" :ترتكز على مبدأ 1.بتوسیع دائرة المتعلم احیة أخرى تسمح

من المجرد إلى التطبیق من ناحیة وروح التعاون بین المتعلمین  وهي تهدف إلى التنمیة

صول علیها بالعمل الحالخلقیة والمعرفة الحقیقیة التي یمكن للولد  لتنفیذ مشاریعهم من

على سیكولوجیة الولد واهتمامه وقدراته الجسدیة  أیضا وهي ترتكز ،والتدرب العلمي

  2.والعقلیة

   :ممیزاتها  

تعطي التلمیذ الإحساس بالتملك حیث أنها تنطلق من أسئلة محوریة قد یطرحها 

  .المناهجهو بنفسه وتكون هذه الأسئلة ذات علاقة مع وحدات أو أهداف محددة في 

  .تختلق لدیه الإحساس بالتحدي *

  3.تمنحه الإحساس بالمسؤولیة بحیث یلعب الدور المحوري في العملیة التعلمي*

  :خطواتها

  :ترتكز على خمس خطوات وهي  

تبدأ التجربة الحقیقیة التي یقوم بها الولد والموافقة مثلا لنشاطاته  :الشعور بالمشكلة 1

  .في المنزل 

                                                             
  .38،ص2005حاجي فرید ،بیداغوجیا التدریس بالكفاءات ،دار الخلدونیة للنشر والتوزیع،الجزائر،  1
  .89،ص2011، 1،المؤسسة الحدیثة للكتاب ،لبنان ،ط)مدارس وطرائق(جان عبد االله توامة،التعلّم والتّعلیم  2
  .80التدریس بالكفاءات وتقویمها ، عزیلي فاتح،ل  3
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تعترضه مشكلة یحاول إیجاد حلّ لها  بالاختبار عند قیامه :المشكلةتحدید  2

  .وتوضیحها

  .تنطوي على مراجعة المعطیات ودراسة الحالة للتوصل إلى حلّ  :افتراض الحلول 3

  .التوصل إلى وضع افتراض مستوحى من الخبرات السابقة :الحلول تجربة 4

هكذا إلى أن یتوصلوا إلى و  ،صحتهفتراض والتأكد من لااختیار ا :النتیجة العلمیة 5

 1.وهنا یحصل التعلم ،المعرفة

  :مآخذ عنها

  .تحتاج إلى إمكانیات ضخمة من حیث الموارد المالیة*

  2 .صعوبة التنفیذ في ظل السیاسات التعلیمیة الحالیة*

  :تدریس النحو التي ترافق  ابصعال 4

المشكلات التي تواجه ظاهرة الضعف في القواعد النحویة تكاد تكون من أعقد 

التربویین حیث أصبحت هذه القواعد من الموضوعات التي ینفر منها التلامیذ 

  :ویضیقون ذرعا بها ویرجع ذلك إلى الأمور التالیة

كثرة القواعد النحویة والصرفیة وتشعبها وكثرة تفصیلاتها بصورة لا تساعد على تثبیت *

ویطلق علیها أیضا ضخامة 3.یضیقون بهاهذه المفاهیم في أذهان الطلبة بل تجعلهم 

النحاة تجاه  أوّلها تعدد آراء :د هذه الأخیرة إلى عوامل عدّة هيالمادة أو كثافتها وتعو 

                                                             
  .90- 89، جان عبد االله توامة، ص ) )مدارس وطرائق(والتّعلیمالتعلّم ( :ینظر  1
،مذكرة مكملة لنیل - شعبة الأدب والفلسفة أنمودجا–قاسمي،تعلیمیة النحو عند تلامیذ السنة الثالثة ثانوي  فضیل   2

  .42م،ص2015-م2014شهادة الماستر،تخصص لسانیات،جامعة أبي بكر بالقاید،
  .209، صأسالیب تدریس اللّغة العربیة  أحمد صومان، 3
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بالإضافة  ؛والمستعمل بالمهجور ،المسألة الواحدة وثانیها خلط غث مواد النحو بسمینه

 1.إلى اعتماد اللهجات واللغات الضعیفة والشواذ

أو ، انب الشكلیة في بناء بنیة الكلمةتدریس القواعد النحویة على الجو الاقتصار في *

  2.عدم معالجتها بما یربطها بالمعنىضبط آخرها و 

 ،حیث یدرس الطلبة قواعد اللغة حصة واحدة أو حصتین في الأسبوع: ثنائیة اللغة*

حتى في البیت ؛وما عدا ذلك فإنه یتعامل مع المعلمین ویخاطبونه ویخاطبهم بالعامیة 

والشارع وأثناء اللعب وفي المدرسة فإن الطالب یتعامل مع أفراد الجماعة باللهجة 

  3.فهذه الازدواجیة تعتبر من أسباب الضعف الرئیسة في هذه المادة المهمة ؛العامیة 

التي تقف عائقا أمام  بوهذا أیضا من الصعا4:ةسوء إعداد معلمي اللغة العربی*

فالمعلم هو  ؛وكذا التمكن منها وتوظیفها ،یعاب دروسه في القواعدالتلمیذ لفهم واست

جیال وإذا فسد فسدت یقول أساس العملیة التعلیمیة فإذا صلح صلحت على یده الأ

  :رالشاع

  5إذا المعلم ساء لحظ بصیرة       جاءت على یده البصائر حولا         

لهذا العهد الذي أدركنا یجهلون قد شاهدنا كثیرا من المعلمین (: یقول ابن خلدون  

م من العل علم في أول تعلیمه مسائل المقفلةویحضرون للمت ،طرق التعلیم وإفادته

 ویحسبون ذلك مرانا على التعلیم وصوابا فیه، ،حلها ویطالبونه بإحضار ذهنه في

في فیخلطون علیه بما یلقون له من غایات الفنون  ،ویكفلونه وعي ذلك وتحصیله
                                                             

  .122/123ص،أنطوان صیاح ) تعلّمیةاللغةالعربیة: (ینظر 1
  . 244ص ،أسالیب تدریس اللّغة العربیة  أحمد صومان، 2
  .245،ص ن.م 3

لیلى سهل ،أستاذ محاضر ،جامعة محمد خیضر بسكرة،جهود المحدثین في تیسیر النحو العربي محاولة شوقي .د 4 

  .67،ص2011نموذجا،مخبر اللسانیات واللغة العربیة ،دیسمبر ضیف أ
  .117م،ص2018ه،1439محمد أحمد دویس،شذرات ونظرات في علوم اللغة العربیة ،دار الخلدونیة،الجزائر،دط، 5
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فإن قبول العلم والاستعدادات لفهمه تنشأ تدریجیا  ،وقبل أن یستعد لفهمها ،مبادئها

تقریب وعلى سبیل ال، ویكون المتعلم أوّل الأمر عاجز عن الفهم بالجملة إلا في الأول

فیه یتدرج قلیلا قلیلا بمخالطة مسائل   الاستعدادثم لا یزال  ،والإجمال وبالأمثلة الحسیة

حتى تتم  ،التقریب إلى الاستیعاب الذي فوقهوالانتقال فیها من  ،هذلك الفن وتكرارها علی

وإذا ألقیت علیه  ،في التحصیل ویحیط هو بمسائل الفنثم  ،الملكة في الاستعداد

د عن الاستعداد له كلّ الغایات في البدایات وهو حینئذ عاجز عن الفهم والوعي وبعی

سل عنه وانصرف عن قبوله فتكا ،وحسب ذلك من صعوبة العلم نفسه ،ذهنه عنها

  1."وإنما أتى ذلك من سوء التعلیم ،وتمادى في هجرانه

وجده مبهم  وهو من یبسط ما ،فالمعلم هو حلقة الوصل بین البرنامج والتلمیذ  

أما المعلم هو (: دویس في قوله محمد وهذا ما أكده ،عقد في البرنامج ویقدمه لتلامیذهوم

الذي یوصل التیار إلى المصابیح بنظام محكم حسب مربط الفرس وهو السلك المكهرب 

فإن رأى أن مصباحا ما لم  .یكون سببا في إتلافها أو تفجیرها قدرة تحملها لتضيء ولا

  2).ه إلیه وأعاد إلیه التیّار بلطفیشتغل على الرغم من توفر أسباب الإضاءة تنبّ 

الضعف اللغوي  عوامل-رحمة االله علیه–وقد أرجع الأستاذ عبد الرحمن شیبان  

  3.إلى المعلم لضعف مستواه وضعف أدائه وطرقه في التدریس

المقررات الدراسیة التي لا تعنى بتتابع أبواب النحو وقواعده وتعمیق : المنهاج*

بل إن الكثیر منها لا یهتم بالتفصیلات المهمة التي توضح  ؛مفاهیمه تعمیقا متدرجا

  .القاعدة وتساعد على فهمها

  

                                                             
  487.ص ،2010، 1ط القاهرة، دار ابن الجوزى، مقدمة ابن خلدون، ابن خلدون، 1
  .119،صشذرات ونظرات في علوم اللغة العربیة  محمد أحمد دویس، 2
  .ن .ن،ص.م 3
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  1:بالإضافة إلى مایلي    

  .عدم معالجتها بما یربطها بالمعنىبالجانب الشكلي في تدریس القواعد و  الاعتناء*

اكتساب المهارات عن طریق قلة المران والتدریب على قواعد اللغة وجهل دورهما في *

  .الدربة

  .قصور المناهج واضطرابها في اختیار القواعد وازدحامها بموضوعات غیر وظیفیة*

   .عدم التزام المعلمین بالطرق السلیمة في تدریس القواعد*

إغفال المقاصد الحقیقیة للنحو ووظیفة قواعده حیث نجد الطلاب یحفظون القواعد *

  2 .من دراستهادون تبیین الهدف الصحیح 

  .وهناك أسباب أخرى اجتماعیة*

د اعتبرها وهذه الأسباب متعلقة بالبرنامج و المنهاج والمعلم وطرق تدریسه ق 

ساس هو هیمنة اللهجة العامیة على مجرد أسباب ثانویة والسبب الأ أنهاالبعض 

حقیقة أن العامیة أو الدارجة طغت على اللغة  ،رس والكلیات والمعاهد والجامعاتالمدا

العربیة وأصبحت مدارسنا مقبرة لكل ماله علاقة بالفصحى بحیث أصبح التلمیذ یتحدث 

فنجد دروس القواعد   ؛ردیئة لیست لها علاقة لا باللغة ولا بالفصاحةبلغة ركیكة وأفكار 

لكن  ،مفهومة لكن لا یتم توظیفها لا نطقا ولا كتابة حتى داخل القسم وأثناء الدرس

والأسباب الأخرى ثانویة  ،بالرغم من ذلك لا یمكننا أن نقول ان هذا هو السبب الأساس

ه وقد تكون تأثیر على تحصیل الطالب ونجاحله بل على العكس فكل ما ذكرناه سابقا 

  .هناك أسباب اخرى 

                                                             
 ،)س- ط(د  جامعةالوادي، و آلیات إصلاحه البیداغوجیة، دراسة في المنهج تیسیر النحو التعلیمي، طهراویة، مسعود 1

  .29/23ص
  .245،صأسالیب تدریس اللّغة العربیة أحمد صومان،  2
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والمحدثین ألا  القدماءسبب آخر اعتبر محل جدل واختلاف بین  كما یوجد  

  :وهو

طبیعة النحو العربي تختزن صعوبة نفسها نجمت من  :صعوبة النحو في حد ذاته* 

الظواهر  م على سردكونه تحلیلا منطقیا فلسفیا للغة أكثر من كونه علم وصفي قائ

الدلیل على ذلك من شهادة النحاة أنفسهم أوضح أبو  .وصوغ الحقائق في نظریات

لنحو منطق عربي والمنطق نحو ا( :قال ،وحیدي العلاقة بین المنطق والنححیان الت

  1).وجل نظر النحوي في الألفاظ...وجل نظر المنطقي في المعاني ،عقلي

من علم النحو إلى ما یحتاج حتى یتعلم ما لا لا یصل أحد (: یقول الجاحظ   

  .النحوفعلى المتعلم لفن النحو أن یغوص في العلوم الأخرى كي یدرك  2.)یحتاج

الفلسفة والمنطق على مسألة تأثیر –بهذا الخصوصوقد تحدثت حلیمة أحمد العمایرة  

ینكر هذا هي قضیة خلافیة بین الباحثین قدیما وحدیثا فمنهم من ( :فقالت -والنح

كان فاعلا أو  في كلام العرب ما الاسمحیث قال عندما تحدث عن   ؛التأثیر كالزجاجي

هذا الحد داخل في مقاییس النحو  ،مفعولا أو واقعا في حیز الفاعل والمفعول به

وإنما قلنا في كلام  ،باسم لیس یدخل فیه ما وأوضاعه ولیس یخرج عنه اسم البتة ولا

حدا خارجا العرب لأنه له نقصد وعلیه نتكلم ولأن المنطقیین وبعض النحویین قد حدّه 

باتفاق على معنى غیر مقرون صوت موضوع دال  الاسم :عن أوضاع النحو فقالوا

ولیس هذا من ألفاظ النحویین وهو صحیح على أوضاع المنطقیین ومذهبهم ، بزمان

  3.ومغزاهم غیر مغزانا لأن غرضهم غیر غرضنا

                                                             
  .121،ص تعلیمیة اللغة العربیةأنطوان صیاح،  1
  .105،محمد أحمد دویس،ص)شذرات ونظرات : (نقلا عن 2
دراسة وصفیة تحلیلیة في ضوء المناهج المعاصرة،وائل للنشر :حلیمة أحمد العمایرة،الاتجاهات النحویة لدى القدماء 3

  .102،ص1،2006والتوزیع،عمان،الأردن،ط
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 :خر فتقولود النحو ثم تعود لتذكر الرأي الآهذا الرأي یبین من أنكروا وج 

ذا درست فلسفة النحو العربي وجدت أنه لا یخرج إأنك  :وهناك من الباحثین من یرى(

ثم تعود الباحثة إلى ذكر موقف الوسط ثم  ،)1بجوهره عن فلسفة أرسطو في اللغة

 :تضیف رأیا یؤكد میولها لأصحاب الموقف الذي أرجع فكرة تأثر النحو بالفلسفة قائلة

ومن أمثلة الاتجاه الفلسفي عند النحاة تعلیلهم لإعراب الفعل المضارع وذلك لشبهه 

ي جدلهم حول ویبدو التفكیر الفلسفي ف ،فقد سمي مضارعا لمضارعته للاسم ؛بالاسم

فیرى البصریون أن المصدر أصل للفعل ویرى الكوفیون أن  ،أولویة المصدر والفعل

ویبدو التفكیر . اثبات رأیهم مذهبا فلسفیا الفعل أصل المصدر ویذهب البصریون إلى

وهي فكرة   على فكرة الحلول والتوحید اعتمادهمالفلسفي عند النحاة أیضا من خلال 

  2.ي خلاف الكوفیین والعامل والمعمول بهفلسفیة كانت أساسا ف

ذلك لأن  ؛ویمكن رد أقسام القیاس من حیث الاطراد والشذوذ إلى فكرة فلسفیة 

غایة الفیلسوف هي اتخاذ موقف محدد وشامل ومن هنا فقد صح عند ابن جني أن 

 المطّرد"وكذلك  ،"المطرد في السماع والشاذ في القیاس "یجعل نوعا من أنواع القیاس 

وقد أسهمت النزعة الفلسفیة في خلق أبواب نحویة  ."في القیاس والشاذ في السّماع 

باب الفاعلیین  هذا( :بقوله بویهیجدیدة من ذلك باب التنازع الذي عبّر عنه س

  3.)وما كان نحو ذلك ما بفعل بفاعله مثل الذي یفعل بهوالمفعولین اللذین كل واحد منه

ومن ثمة نستطیع القول إن منطقة النحاة لكل ( :فتقولوتختم حدیثها بهذا الخصوص  

إضافة إلى مبالغتهم في ایجاد العلل الثواني والثوالث كان سببا واضحا  ؛ظواهر اللغة

                                                             
  .103ص ،،الاتجاهات النحویة لدى القدماء حلیمة أحمد العمایرة 1
، حلیمة أحمد لعمایرة، )دراسة وصفیة تحلیلیة في ضوء المناهج المعاصرة:الاتجاهات النحویة لدى القدماء ( :ینظر2

  .106-105ص
  .107ص  ،ن.م 3
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هنا یمكن القول أن النحو وتداخله مع الفلسفة شكّل  1).في تعقید الدراسة النحویة

ومراحله نجد المتأخرین نادوا صعوبة لدى متعلمیه فلو عدنا إلى تطور النحو العربي 

إلى تجدید النحو وتبسیطه والدلیل على ذلك ثورة ابن مضاء القرطبي فلو لم یرو 

 .النحو لما بحثوا في أمور تبسیطه صعوبة في

  :اللغة العربیةالسبل والطرق لمعالجة الضعف في قواعد بعض  5 

مادة قواعد النحو من خلال جملة الأسباب التي أدت إلى ضعف المتعلمین في      

دعت الضرورة إلى إیجاد بعض الحلول التي یمكن من خلالها التقلیل من هذه  ،العربي

  :المعضلة وهي كالآتي

  :وقبل كل شيء یجب أن نبدأ بالمعلم نظرا لدوره الهام لذلك یجب أولا

یكون  كما تكون معارفه مطابقة لشهادته وتخصصه و لهأن یكون مخلصا في عم* 

   2.طرائق التدریس ومهاراتهامتمكنا من 

حیث یساعد ذلك على تعلم القواعد وفهمها جیدا  ؛دوافع التعلم لدى الطلبةأن یستغل  *

فالأخطاء التي یقع فیها  ؛ویمكن للمعلم أن یجعل الدراسة قائمة على حل المشكلات

  .ابة یمكن أن تكون مشكلات للدراسةالطلبة في القراءة والكت

بالموقف التعلیمي والوسائل التعلیمیة وطریقة التدریس المناسبة والجو  أن یهتم*

  .ي والنشاط السائد فیه من المدرس والطلبة لكي یتمشى مع الدراسات النفسیةسالمدر 

لأن  ؛ة في مواقف تعلم القواعد النحویةالحدیثیحسن استخدام الوسائل التعلیمیة *

  .متعلمین في استخدام هذه القواعداستخدامها یضفي فاعلیة وتشویقا ویحبب ال

                                                             
، حلیمة أحمد لعمایرة، )دراسة وصفیة تحلیلیة في ضوء المناهج المعاصرة:الاتجاهات النحویة لدى القدماء ( :ینظر 1

  .108ص

  .119،ص شذرات ونظرات في علوم اللغةالعربیة محمد أحمد دویس، 2 
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على قیاس مدى  -التي یعدّها المعلم طبعا-أن ترتكز الاختبارات وطرائق التقویم* 

فتتجنب الاختبارات التركیز على المصطلحات أو تسمیع القواعد أو  ،تحقق الأهداف

  .على صحة القاعدة أو شذوذ بعض الأمثلة الاستشهاد

  والتي  ،العلاجیة وعلى التمرینات التي تشتمل علیها الكتبالتدریبات أن یركز على *

  1 .تظهر مكامن الخطأ في أسالیب الطلبة 

  :بعض الأمور التي یجب توفّرها في البرنامج وهي على النحو التاليثانیا 

وأن یكون مكتوبا بلغة سلیمة مدققة لغویا ومناسبة لكل .أن یكون شاملا ومتكاملا *

ممارسین للفعل التربوي ممن صقلتهم  أكادیمیینیوضع البرنامج من قبل  أنو مرحلة، 

یدان ومن بأهل التجارب ممن هم في الم الاستعانةالتجارب بعیدا عن المحاباة مع 

  2.أن یعمّر البرنامج طویلا حتى تقطف ثماره،و تقاعد منهم على حد سواء

  .العمل على إخراج كتب النحو إخراجا جیدا  *

نصوص في تدریس النحو حیث لا تخرج النماذج التي تعرض أمام الطلبة تناول ال* 

  .عن العبارات والأسالیب المألوفة في تعبیرها

  .توحید المصطلحات النحویة في مناهج تعلیم النحو في وطننا العرب* 

 أن تكون دروس النحو لها علاقة قویة وصلة دقیقة بالأسالیب التي تواجه الطالب في*

تكون الموضوعات النحویة التي یتعرّض لها  بحیث.الحیاة العامة أو التي یستخدمها

 .في الحیاة الیومیة  همالطلبة من الموضوعات التي تلبي حاجات

                                                             
  .248-246ص أحمد صومان ،)أسالیب تدریس اللّغة العربیة : (ینظر  1

  .120،ص شذرات ونظرات في علوم اللغةالعربیة محمد أحمد دویس، 2 



.الفصل الأوّل                                  تعلیمیة قواعد اللغة العربیة قدیما وحدیثا 	
 

45 
 

وتخلیص  ،لغوي الحدیث في التفكیر في اللغةدراسة القواعد النحویة وفق المنهج ال*

ر الذي یؤدي النحو یتعرف بالاستقراالنحو مما عابه من خلط وأفكار فلسفیة ومنطقیة، ف

  1 .إلى الملاحظة العامة

مایمكن أن یراعیه التلمیذ من أمور تساعده على تجاوز الصعاب التي  ثالثا 

  :تحول بینه وبین نجاحه وتفوقه مایلي

الاهتمام الزائد بالممارسة وكثرة التدریب على الأسالیب المتنوعة وفي هذا تثبیت *

  .للأهداف المنشودةللمعلومات وتحقیق 

باستمرار والإتیان بأمثلة على سماع الأسالیب العربیة الفصیحة وتردیدها أن یتعود *

   .مشابهة

تدریب على النطق السلیم یفي المرحلة الأساسیة و أن تكون له قدرة حسنة في النطق * 

   2.ومحاكاة الأسالیب الخالیة من الأخطاء النحویة

للقضاء على مشكلة تدریس القواعد النحویة أو على هذه جملة من الاقتراحات    

یجب أن یمس . الأقل التقلیل من خطورتها على المتعلم وعلى المستوى التعلیمي ككل

العلاج التلمیذ والبرنامج والمعلم لنرتقي بمدارسنا ونحافظ على لغتنا ونعید لها هیمنتها 

 .ومكانها بین اللغات الأخرى

                                                             
  .248-247ص ،أسالیب تدریس اللّغة العربیة  ، أحمد صومان 1

  .246ص ، أحمد صومان ،)،تدریس اللّغة العربیةأسالیب : (ینظر  2
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 :في المرحلة المتوسطة

 

       

 .قراءة في الإصلاحات *     

 بالكفاءات  ةمنهاج المقارب*     

 منهاج الجیل الثاني*     

 .الدراسة المیدانیة*     

 الإجراءات المنهجیة*     

 االنتائج وتحلیله عرض*     

 



                       .المرحلة المتوسطةفي  اللغة العربیة واقع قواعد                 الفصل الثاني         

 

 
47 

 

  :قراءة في الإصلاحات: أولا

 ،إلى الیوم  إصلاحات عدیدة الاستقلالعرفت المنظومة التربویة الجزائریة من 

حیث یعتبر 1.الذي أتى لوضع حد للمقاربة بالكفاءات ،2016كان أكثر جدلیة إصلاح 

برنامج إصلاح المنظومة التربویة الذي  تطبیقبدایة  2003/2004الموسم الدراسي 

  .2یعتمد أساسا على منهاج المقاربة بالكفاءات

  :المقاربة بالكفاءات  منهاج 1

 :ءاتاتعریف المقاربة بالكف1.1

   . یقترب-من اقترب :لغة  المقاربة

   3.من تحقیق الهدف والاقترابهي حركات وأفعال تمكّن المتعلم من التدرج :اصطلاحا

  : الكفاءةتعریف 

تقول مالي  ،كافأه على الشيء مكافأة وكفاء جازاهورد في لسان العرب لابن منظور  :لغة 

  النظیر وكذلك الكفء :والكفيء . به قبل ولا كفاء أي مالي به طاقة على أن أكافئه

وتقول لا كفاء له بالكسر وهي في  بالفتح والمدّ  ،والمصدر الكفاءةعلى فعل وفعول والكفوء

  4.نظیر له والكفء النظیر والمساوي مصدر أي لاالأصل 

                                                             
ثر الإصلاحات ، أ- لمنهاج الجیل الثاني في مرحلة التعلیم المتوسط–قراءة في المضامین اللغویة محمد أحمد دویس،  1

، الإصدار 2017منشورات وحدة البحث تلمسان-الجیل الثاني من التعلیم المتوسط-في تعلیمیة اللغة العربیة التربویة

  .18ص، 2017دیسمبر  5الخامس،  

.33، ص2014، 4عابد محمد بوهادي، تحدیات اللغة العربیة في المجتمع الجزائري، الیازوني، عمان، ط 2  
  .30السنة الأولى من التعلیم المتوسط، وزارة التربیة الوطنیة، ص دلیل الأستاذ اللّغة العربیة 3

  .80، ط ج م، ص13ابن منظور ،لسان العرب، دار صادر، بیروت لبنان، م  4
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ءة للعمل القدرة علیه حسن التصرف فیه ویستخدم البعض كلمة كفایة كما في والكفا

  1.المشرق والمغرب 

 2.جازاه :كافأه مكافأة وكفاء:وجاء في القاموس المحیط للفیروز آبادي  

كفاءة بأنها مجموع المعارف والمهارات التي تمكن من لا یعرف لوجیندر:  اصطلاحا  

  .إنجاز مهمة أو عدّة مهام بشكل ملائم 

فیعرف الكفاءة بأنها لیست حالة أو معرفة مكتسبة فاكتساب معارف أو  أما بوترف 

لا یعني أن الفرد أصبح ذو كفاءة بحیث یمكن للمرء أن یكون على  ،)مهارات(قدرات 

محاسبة والتدبیر ولكن توظیف هذه المعلومات في الوقت المناسب درایة واسعة بمبادئ ال

تكتسب أثناء ممارسة نشاط ما یتم فیه تجنید المعارف والقدرات والتوظیف المناسب لها ولا 

   3.من فراغ أو خلال التلقي السلبيیمكن اكتسابها 

التي ) المركبة(تتفق كل التعریفات للكفاءة على أنها تتأسس على الوضعیة المعقدة    

المتعلم حتى یتمكن من فلابد من حاجز قوي یصطدم به ، رالظهو  تمكنها من البروز و

 ولا ،غیر محفزة تواجدة خارج منطق النمولكن الحواجز المصطنعة الم، تجنید معارفه

یة لا تبنى الكفاءات إلا بمواجهة عقبات حقیق" :یب بیرینوویرى فیل ،تمكن من تنمیة الكفاءة

ولا یمكن للتلمیذ أن یعتبر المشكل المطروح مشكلته  ".عى المشروع وحل المشكلاتفي مس

 ،لخاصة أو العائلیة أو الاجتماعیةالخاصة إلا إذا كان یتناول موضوعا راسخا في حیاته ا

                                                             
.26دلیل استخدام كتاب اللغة العربیة ،السنة الثالثة من التعلیم المتوسط،وزارة التربیة الوطنیة، ص  1  
م، 2007-ه1428، 2أبو الوفاء نصر الهوریني، دار الكتب العلمیة، ط: المحیط، تح، القاموس أباديالفیروز   2

  .78ص

. 27ص المرجع السابق،  3  
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وذلك بتجنید موارده  ،إذا شعر بامتلاكه ولا یحاول إیجاد حل له بإمكاناته الخاصة إلا

 1.ت غیرهولیس باستنساخ إنتاجا

  :من منهاج المقاربة بالكفاءاتالهدف  .2. 1

جدیدة منذ موسم وضعت وزارة التربیة الوطنیة  في حیز التنفیذ مناهج تعلیمیة    

  :ومما جاء فیه سعي لتحدیث اللغة العربیة  2003-2004

التركیز على الممارسة اللغویة الوظیفیة وإنماء القدرات التواصلیة إذ یعمل على التوجه *

على التخفیف من الحفظ والتلقین والاعتماد نشاط المتعلم بتمكینه من موارد لغویة ومهاریة 

  .یدعي إلى استعمالها لإنتاج خطابات مكتوبة وشفویة

د المقاربة بالكفاءات الذي یعني الجودة في الركیزة المنهجیة في هذا الإصلاح هو اعتما*

تمكن المتعلم من أدوات التعلم .التعلیم فهي تجزئ المعرفة إلى أهداف تربویة عدیدة 

   2.وتركز على قدراته ومعرفته التصرف وحل المشكلات في مختلف الوضعیات 

بصفة  نلجأ عادة إلى إمكانیة تجنید المتعلم) كصیغة جدید(في المقاربة بالكفاءات 

  3.داخلیة مجموعة مدمجة من الموارد قصد إیجاد حل لوضعیات مشكلة من عائلة واحدة

والهدف الأسمى لتعلیم اللغة العربیة هو تزوید المتعلمین بالكفاءات الضروریة   

  .التي یمكنهم استثمارها في مختلف الوضعیات التواصلیة الشفهیة والكتابیة

  :ي مقدور التلمیذ في نهایة التعلیم الأساسي یكون ف

                                                             
.    24، ص2016الدلیل المنهجي لإعداد المناهج، اللجنة الوطنیة للمناهج، وزارة التربیة الوطنیة، طبعة  1  
، 1437/2015دارأسامة،قسنطینة الجزائر، دط، ، 2012- 1962صالح بلعید، اللغة العربیة خلال خمسین سنة  2

   .25ص

.24،  صالمرجع السابق  3  
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  .الفهم والكتابة والتواصل باللغة العربیة*

ممارسة الحدیث والكتابة بالعربیة كأداة تواصل في میادین الحیاة والتعبیر عن الشخصیة *

   1.الجزائریة 

 :عیوب منهاج المقاربة بالكفاءات  .3 .1

إلاّ أنّ  وبعد أكثر من عقد من الزمن نفضت الوزارة یدها منها لما تعرضت له  .2

من حیث المناهج والمستوى  منظومتها من انتقادات مسّت الشكل والمضمون 

  2..والتأطیر والمعارف والهیاكل وغیرها

  :وذلك وجود عیوب عدیدة نسبت لمناهج المقاربة بالكفاءات منها

ملاحظة نوع من الارتجال والتّسرع في كیفیة التطبیق ویشمل ذلك طبع أطنان من الكتب *

المدرسیة بمضامین مختلفة لم تخضع للدراسة ولا للمعاییر التربویة وكثرة الأخطاء في 

   3.المضامین والنصوص المختارة 

یم نجد ولكن رغم محاولات الدولة في تحسین وضع اللغة العربیة في التربیة والتعل

  : تدني المستوى ذلك راجع إلى

مع ظروف التعلیم عموما الإصلاحات التي أدخلت على المنظومة التربویة لا تتماشى *

  .ولم یراع عدد التلامیذ في الأقسام مقارنة بما هو في المؤسسات التعلیمیة الغربیة 

  4.استیراد نظریات دون تكییفها *

                                                             
  .58الدلیل المنهجي لإعداد المناهج، اللجنة الوطنیة للمناهج، وزارة التربیة الوطنیة،، ص  1
  .18ص، -لمنهاج الجیل الثاني في مرحلة التعلیم المتوسط–قراءة في المضامین اللغویة محمد دویس،   2

.34، صتحدیات اللغة العربیة في المجتمع الجزائري عابد محمد بوهادي،  3  
  .256، ص2012- 1962صالح بلعید، اللغة العربیة خلال خمسین سنة   4
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  :منهاج الجیل الثاني.2

  :تمهید .1. 2  

لیضع حدا للمقارب بالكفاءات وبدیل له هذا الإصلاح اعتمد مناهج فجاء إصلاح    

إن مناهج الجیل ...تنادي بالمقاربة الاجتماعیة والثقافیة "الجیل الثاني"جدیدة تحمل إسم 

الثاني لتعلیم اللغة العربیة التي اعتمدتها الوزارة اتّخذت مبدأ المقارب الشاملة مرتكزا 

وضوع الواحد في أنشطة مختلفة ومتنوعة مع الحفاظ على خصوصیة كل لاستغلال الم

  1.نشاط

تعتمد مناهج الجیل الثاني على ما یسمى بالمقاربة النّصیة  وله تعریفات عدیدة 

  :نذكر منها 

النشاط الذهني المتعدد الأبعاد والذي یسعى إلى الكشف عن المعلومات المقروءة وانتقائها  

مطابقة ) أو هما معا(قصد تكوین بنیة ذهنیة أو وجدانیة  ،تنظیمهاأو إعادة وتحویلها 

وهي . تم ضمن سیاق اجتماعي وثقافي معینإن عملیة التفاعل بین الفرد والنص ت...

بحث ذهني في معطیات نص یخضع لمنهجیة منظمة بغرض اكتساب المعرفة وإنتاجها 

ون الدراسة بتبني المقاربة النصیة بالمطابقة أو المشابهة للبنیة التي یقصدها المؤلف وتك

طریق تربویة لتفعیل درس اللغة وكذا بوضع المتعلم موضع المتفاعل مع الدراسة باستثمار 

مبنى النص یجعله یبدع في استقصاء  مكتسباته القبلیة وحسن توجیهه وإرشاده إلى ما

  2.ومعناه بالحجة الواضحة والفكر المستنیر

  

                                                             
  .18ص، -لمنهاج الجیل الثاني في مرحلة التعلیم المتوسط–قراءة في المضامین اللغویة محمد دویس،   1
  .20العربیة، السنة الثالثة من التعلیم المتوسط، وزارة التربیة الوطنیة، صدلیل استخدام كتاب اللغة   2
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  :الثانيأهداف منهاج الجیل  2.2

  1:وهذه جملة من الأهداف التي یحققها المنهاج 

  .استثمار النصوص في تثبیت المكتسبات اللغویة وفي الإبداع الأدبي والفكري*

  .القدرة على ممارسة تقنیات التعبیر *

  .تنمیة القدرة على حفظ النصوص الشعریة وفقرات من النصوص النثریة *

  .صوص توظیف المعاجم اللغویة في شرح الن*

  :الدراسة المیدانیة:ثانیا  

  :الإجراءات المنهجیة 1 

طبیعة الدراسة تفرض على الباحث اعتماد منهج حتى یتسنى له  :منهج الدراسة  1.1 

على  ناالوصول للهدف المرجو والتوصل لحلول للتساؤلات المطروحة سابقا لذلك اعتمد

  .لموضوع البحث  انالمناسب مالأنه وكذا المنهج الإحصائي الوصفي التحلیلي المنهج

  :حدود الدراسة 2. 1

 أنجزت هذه الدراسة خلال مدة زمنیة قدرها شهر من  :لدراسةالإطار الزمني ل

  .07/04/2019غایة  إلى 07/03/2019

 طبقت هذه الدراسة في ولایة النعامة وشملت المؤسسات  :الإطار المكاني للدراسة

 :التالیة

  ."تیوت"متوسطة هواري بومدین 

                                                             
  .19ص  ، -لمنهاج الجیل الثاني في مرحلة التعلیم المتوسط–قراءة في المضامین اللغویة محمد دویس،   1
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  ."العین الصفراء"متوسطة سمیة بنت الخیاط 

استعملت استبیانیین كوسیلة مساعدة في البحث الأول :  )الوسیلة(أداة الدراسة  3. 1

  .خاص بالأساتذة والثاني خاص بالتلامیذ

في بحثنا هذا یوجد عینتین و هي الفئة التي تجرى علیها الدراسة : عینة الدراسة  4. 1 

 والثانیة من التلامیذ موزعة على متوسطة هواري بومدین  ،الأساتذةالأولى مجموعة من 

" العین الصفراء "ومتوسطة سمیة بنت الخیاط   .تلمیذ 26أساتذة و  2تضم التي " تیوت"

ائیة من أقسام متنوعة تم اختیار العینة بطریقة عشو . تلمیذ 23أساتذة و  4اشتملت 

  .المستویات 

  :  وتحلیلها عرض النتائج 2

 : النتائج الخاصة بالأساتذة : 2-1

  :عرض النتائج - أ- 

  .یبین الإطار التعلیمي للأساتذة: 1جدول رقم 1 

  النسبة المئویة  التكرار   الأستاذ

  %100  06  مرسم 

  %00  00  متربص

  %100  06  المجموع

یدرسون -عینة الدراسة–أن كل الأساتذة  ،یتضح لنا من الجدول المتمثل أعلاه    

ن لا و أما الأساتذة المتربص، )%100( ةئالممن مئة نسبتهم  تحیث بلغ؛ بصفة رسمیة 

  .وجود لهم 
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  :یبن طبیعة الشهادة المتحصل علیها : 2جدول رقم  2

  النسبة المئویة  التكرار   الاحتمالات

  %100  06  لیسانس

  %00  00  ماستر

  %00  00  معاهد متخصصة

  %100  06  المجموع

  

دة المتحصل علیها لدى الجدول أن الشها خلال النتائج الموضحة في  نیتبین م 

مئة  وهذا ما تؤكده النسبة المئویة حیث قدّرت ب ،جمیع أساتذة العینة هي شهادة لیسانس

  .)%100( ئةمن الم

  

0

50

100

)ة(مرسم 

)ة((متربص

الاطار التعلیمي للأساتذة 
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  : یبین توزیع الأساتذة حسب سنوات العمل :  3جدول رقم 3

  النسبة المئویة  التكرار   سنوات العمل

  %32  02  سنوات 7

  %17  01  سنة 12

  %17  01  سنة17

  %17  01  سنة 19

  %17  01  سنة27

  %100  06  المجموع

  

سنوات و أكثر هي عشر أن نسبة الأساتذة الموظفون لمدة من الجدول  یتضح لنا

أما أقل من  ،)%68( المئةمن ن یثمانیة وستالنسبة المسیطرة على العینة  حیث بلغت 

من هنا یتضح لنا أن أغلب ،)%32(المئة من ن سنوات بلغت نسبتها  إثنین وثلاثی عشر

لیسانس

100%

ماستر

0%

معهد

0%

دائرة نسبیة توضح طبیعة الشھادة المتحصل علیھا
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الأساتذة ذو خبرة عالیة وهذا یساعدنا في البحث حیث نستفید من خبرتهم للتوصل إلى 

  .النتائج المرجوة

 

  ماهي الطریقة التي تعتمدها في تدریس القواعد؟:نص السؤال  4

  :الإجابات

  .الطریقة الحواریة

  .والبنائیة الاستقرائیة

  ماهي الطریقة المناسبة في نظرك؟:نص السؤال  5

  :الإجابات

  .الكلاسیكیة

  .الحواریة

  

0
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35

سنوات 7 سنة 12 سنة17 سنة19
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32; سنوات 7
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توزیع الأساتذةحسب عدد سنوات العمل
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  :یبین العامل الأساس الذي یعتمده الأستاذ لاختیار الطریقة المناسبة : 04جدول رقم  6

  النسبة المئویة  التكرار   الاحتمالات

التي الأهداف التعلیمیة 

  تسعى لتحقیقها

02  33%  

  %67  04  طبیعة المتعلمین ومستواهم

  %00  00  مدى وفرة التقنیات والوسائل

  %100  06  المجموع

یتبین لنا أن الاستاذ یراعي طبیعة المتعلمین ومستواهم أي  أربعةرقم  الجدول من 

أنه یهتم بالفوارق الفردیة بین التلامیذ ذلك لأن نسبة إدراك المعلومات وفهمها یختلف من 

أما الأهداف ، )%67( المئةمن ن یسبعة وست الاحتمالتلمیذ لآخر وقد بلغت نسبة هذا 

ساتذة فالقلیل من الأ ، )%33( المئةمن ن یوثلاثلتي یسعى لتحقیقها بلغت نسبتها ثلاثة ا

من یضع نصب عینیه الوصول للأهداف المرجوة أما بالنّسبة للوفرة الوسائل والتقنیات لم 

یكن لها نصیب لدیهم ولم یولوها اهتماما ولا عنایة ولكن لا یمكن أن نتفق معهم في هذه 

الحدیثة واستغلالها كوسیلة یخرج بها الوسائل والتقنیات  اعتمادالنقطة لانّه من الضروري 

یبث نوعا من الحیویة والنشاط بین أفراد الأستاذ من الروتین الممل ویخلق بها جو جدید 

وسائل : سماء متعددة منهاتدرج المربون في تسمیة الوسائل التعلیمیة فكان لها أ .القسم

تكنولوجیا التعلیم التي  وأحدث تسمیة لها...الوسائل السمعیة ،البصریة، الوسائل الإیضاح

أساسا في تحسین  أثر لها تعني علم تطبیق المعرفة في الأغراض العلمیة بطریقة منظمة

إغناء التعلیم ،إثارة اهتمام المتعلّم،تنمیة خبرة الطالب،إشراك :عملیة التعلیم والتعلم وهي 

   1.جمیع الحواس،زیادة مشاركة التلمیذ،التنویع

                                                             
  .40/41جان عبد االله توما ،التّعلم والتّعلیم ،ص:ینظر  1
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  :یبین نسبة اعتماد الأساتذة لطریقة واحدة : 05جدول   7

  النسبة المئویة  التكرار   الاحتمالات

  %00  00  نعم

  %100  06  لا

  %100  06  المجموع

 الأساتذة على إجماع خمسة ،في الجدول رقم نلاحظ من خلال النتائج المسجلة 

  . مئة بالمئةفقط بنسبة   عتماد على طریقة واحدةلاالتنویع في طرق التدریس وعدم ا فكرة 

الأهداف 

التعلیمیة

33%

طبیعة المتعلمین

67%

مدئ وفرة التقنیات 

والوسائل

0%

العامل الأساس الذي یساعد  الأستاذعلى اختیار الطریقة  
المناسبة
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  :مة المحتوى التعلیمي لمستوى التلمیذ ءیبین مدى ملا: 6جدول8 

  النسبة المئویة  التكرار   الاحتمالات

  %50  03  نعم

  %50  03  لا

  %100  06  المجموع

من حیث النصف الأول  ،یتبین لنا تساوي النسب بین الاحتمالین 06من الجدول   

، بلغت نسبتهم خمسین أنه ملائم لمستوى التلامیذنظرة إیجابیة و  الأساتذة ینظرون للمحتوى

یرون ف )%50(و التي بلغت خمسین من المئة  أما النسبة المتبقیة ، )%50(من المئة 

 ابعیدیبدو فریق الثاني فنظرتهم منطقیة وواقعیة ولكن الفریق الأول لل بالنسبة ،ذلك عكس

لأنه إذا  ،لغة العربیة ولیست في صالح التلمیذلا تخدم ال اختیارات أصحابهو عن الواقع 

  .لم یحترم وجود الفروقات الفردیة بینهمالمحتوى للتلامیذ  ملائمةانطلق الأستاذ بفكرة 

  

نعم

0%

لا
100%

نعم لا
0
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ضرورة اعتماد طریقة واحدة في التدریس من  
.عدمھا
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  :المحتوى للتلمیذ ملائمةوهذه بعض الأمور التي تبیّن عدم 

 النعت السببي والحقیقي، وكثرة المفعولات متوسط دروس السنة الأولىمن  *     

لماذا هذا الكم من المفعولات كیف یمكن  ،)المطلق، المفعول لأجله،المفعول معهالمفعول (

  ..للتلمیذ استیعاب ذلك والتفریق بینها

جد دروس لا تلائم من التعلیم المتوسط أ الثانیةفي كتاب اللغة العربیة للسنة *

تاج نجد من الاستن. 58درس نصب الفعل المضارع ص: مستوى التلامیذ من بینها 

عن القاعدة تتحدث حیث ظیف معلومة درس جدید، تداخل في المعلومات وتسبیق وتو 

هذا الدرس مبرمج مع الدروس المتأخرة من البرنامج ص  ،الأفعال الخمسةدرس 

فكیف للتلمیذ في هذه المرحلة أن یستوعب ذلك التداخل والتبعثر،كان من المفروض .103

وهذا نص الاستنتاج یبین .برمجة درس الأفعال الخمسة قبل درس نصب الفعل المضارع

وتكون علامة نصبه  ینصب الفعل المضارع إذا سبقته إحدى الأدوات الناصبة":ذلك

لن  :نحو الأفعال الخمسة،وحذف النّون في أجتهد كي أنجح :الفتحة في الفعل المفرد نحو

  .یأتوا

  1".كي-إذن-لن-أن:الأدوات الناصبة هي -

التلمیذ یجد نفسه أمام معلومات جدیدة ومبعثرة الاستنتاج مبتور ومبهم وغیر واضح؛ هذا 

حتى لو عاد للنص المتعلق بهذا الدرس لم یجد أمثلة كافیة فلو عدنا إلى نص إنسانیة 

نجد أمثلة حول الفعل المضارع المنصوب لكن مع أن فقط ولا وجود . 03الأمیر ص

مور لم یتطلع فكیف یوظف ألأمثلة عن الأدوات الأخرى ثم یأتي یطلب منه توظیف ذلك 

  . علیها من  قبل 

                                                             
  .59،ص2017الثانیة من التعلیم المتوسط،وزارة التربیة الوطنیة، كتابي في اللغة العربیة،السنة 1
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  :ام دروس تفوق تفكیره ومستواه مثلوفي السنة الثالثة أیضا یجد التلمیذ نفسه أم* 

  .درس لا النافیة للجنس و الفعل المضارع المنصوب بأن المضمرة

  

  

  :والبرنامج الكتاب المدرسي یبین مدى توافق : 7جدول 9

  المئویةالنسبة   التكرار   الاحتمالات

  %50  03  نعم

  %50  03  لا

  %100  06  المجموع

مع توافق المنهاج  جهة جهتینالأساتذة إلى انقسام نلاحظ  أعلاه من الجدول

 ؛)%50( المئةمن خمسین ضد حیث بلغت نسبة القسم الأول  وجهة الكتاب المدرسيو 

كیف ف الأولالرأي  النسبة لأصحاب ، ب)50%(من المئة خمسین  بلغت أیضا الثانيو 

یفسرون وجود العدید من التناقضات التي وضعت كأهداف یسعى لتحقیقها البرنامج ولم 

یتخذ النص ..":أذكر على سبیل المثال الفقرة التالیة  ،نجد لها أثر في الكتاب المدرسي

نعم
50%

لا
50%

ملاءمة المستوى التعلیمي لمستوى 
التلامیذ
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محورا أساسیا تدور حوله جمیع فروع اللغة،ویمثل البنیة الكبرى التي تظهر فیها كل 

النص للغویة و الصوتیة والدلالیة و النحویة والصرفیة والأسلوبیة وبهذا یصبح المستویات ا

هذا نص مأخوذ من وثیقة رسمیة للمنهاج .1"محور العملیة التعلمیة) المنطوق والمكتوب(

تأكد على دور النص المهم في العملیة التعلمیة وأنه محور یشمل جمیع فروع اللغة لكن 

للسنة الثانیة من التعلیم المتوسط نص مناجاة البحر  بعد العودة للكتاب المدرسي

یعقبه درس القواعد أحرف المفاجأة والتفسیر والاستقبال من البدیهي وحسب . 142ص

ماجاء في النص المأخوذ من دلیل الأستاذ أنه یوجد توظیف لأحرف المفاجأة و التفسیر 

 ذكرتسي لا تجد ذلك وقد لكن وبرجوعك للكتاب المدر .والاستقبال في نص مناجاة البحر

الكتاب أمثلة أخرى كان من الواجب علیهم توظیف نص مناسب یحتوي أمثلة  في

  . توضیحیة لدرس القواعد

  

  

  

   

                                                             
  .30دلیل الاستاذ اللغة العربیة،السنة الأولى من التعلیم المتوسط،وزارة التربیة الوطنیة،ص  1
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نسبة توافق المنھاج للكتاب المدرسي
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  :لسبب الرئیس لضعف التلامیذ في مادة القواعد یبین نظرة الأساتذة : 08جدول 10

  النسبة المئویة  التكرار   الاحتمالات

  %17  01  الأستاذ

  %33  02  طرق التدریس  سوء

عدم مراعاة المحتوى 

  التعلیمي لمستوى التلامیذ

01  17%  

  %33  02  التلمیذ

  %100  06  المجموع

من  أخذت النصیب الأكبر حتمالین الثاني والرابعن نسبة الانلاحظ من الجدول أ 

 أما الباقي وهو ،)%66( المئةمن بلغت نسبتهما معا ستة وستین  حیث ساتذةاختیارات الأ

أرجع الأساتذة  حیث ؛ثحتمالین الأول والثالللافهو  )%24(من المئة  أربعة وعشرین

لتلمیذ أما الأستاذ والمحتوى ا بسبب ضعف التلامیذ إلى سوء اختیار الطریقة المناسبة وكذا

  .في نظرهم لیس لهما تأثیر في تحصیل التلامیذ

  

  

الأستاذ
17%

سوء طرق التدریس
33%

عدم مراعاة المحتوى 
لمستوى التلامیذ

17%

التلمیذ
33%

دائرة نسبیة تبین السبب الرئیس في ضعف التلامیذ
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  الضعف؟كیف یمكن معالجة هذا : نص السؤال11

  :الإجابات

  .تحدید الأسباب التي أدت إلى حدوث هذا الضعف ومعالجة المشكلة*

  .إیجاد طرق أخرى *

  .تدریس القواعد بطرق صحیحة في الإبتدائي*

  .عدم الإعتماد على الحفظ بل الفهم *

  .وضع برامج ملائمة لمستواه *

الوطني، العقائدي، إعداد مناهج وبرامج ذات صلة بواقع المتعلم تراعي انتماءه *

  .إلخ...الثقافي، الحضاري،الانساني الاجتماعي،

  .بناء علاقة شراكة مع المتعلم والابتعاد عن التلقین والنمطیة*

  .تفعیل التعلم التعاوني عن طریق بناء المعارف*

  .التحضیر الجید والمسبق للدرس *

  .توثیق الحقائق العلمیة في المادة وتجنب التضارب *

  .ف التلامیذ حسب الفروق الفردیةتصنیف ضع*

  .مراعاة الجانب النفسي والاجتماعي للمتعلم*

ویقیس مستویات الذكاء عند ابتكار الطرق الحدیثة في تعلیم هادف یكسب المهارة *

  .المتعلم
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  .استخدام التشویق والإثارة والدافعیة بتحفیز الرغبة في المتابعة والاكتساب*

  .والبناءة في تصویب الأخطاء وتعلم المعارف لتدارك النقائص المرافقة الجادة والمسؤولة*

  . تقدیم مادة تتیح قیاس كل مستویات الذكاء والمعرفة لدى المتعلم*

   :تحلیل النتائج- ب- 

  :نستنتج بما یلي من خلال التمحیص والتدقیق فیما ذكر سابقا 

  .لأستاذ نجاح اطبیعة الشهادة لا تعد مقیاس ل 1

  .ثر على المستوى التعلیمي للتلامیذؤ مجال التدریس تالخبرة في  2

  .في طرق التدریس الأستاذ الأجدر أن ینوّع  3

  .مهما تعددت طرق تدریس القواعد إلاّ أن الطریقة المثلى هي الحواریة 4

  : لاختیار الطریقة المناسبة لتدریس القواعد هناك أمور یجب اعتمادها وهي  5 

 تحقیقها الأهداف التعلیمیة المرجو. 

 طبیعة المتعلمین والفوارق الفردیة. 

 توفیر الوسائل والتقنیات الحدیثة.  

  .العامل المهم والأساس لاختیار الطریقة المناسبة هو مراعاة الفروق الفردیةلكن یبقى 

  .المحتوى التعلیمي یلائم مستوى التلامیذ أحیانا ویبتعد كل البعد أحیانا أخرى 6

  . الكتاب المدرسي في عدد قلیل من الدروس فقط  نجد توافق المنهاج مع 7

هناك عدة أسباب لضعف التلامیذ في مادة القواعد أهمها التلمیذ في حد ذاته،وسوء  8

  .طرق التدریس
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هناك حلول عدیدة یجب اتباعها وتطبیقها للتخلص من مشكلات تدریس القواعد  9

النحویة تمس المنهاج وحسن اختیار الطرق المناسبة للتدریس وأیضا الجانب المتعلق 

  .بالتلمیذ

  :النتائج الخاصة بالتلامیذ  اثانی.2.2

  :عرض النتائج - أ- 

  :یبین توزیع التلامیذ حسب الجنس:01جدول رقم 1

  النسبة المئویة  التكرار  الجنس

  %45  22  ذكر

  %55  27  أنثى

  %100  49  المجموع

اث فاقت نسبة الذكور حیث بلغت  خمسة أن نسبة الإنالجدول  یتبین لنا من خلال    

  .)%45( لمئةامن ،أما الذكور خمسة وأربعین )%55( المئةمن وخمسین 

   

 

ذكور
45%

إناث
55%

دائرة نسبیة توضح توزیع التلامیذ حسب 
الجنس
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  :في مادة القواعدیبین رأي التلامیذ :02جدول رقم   2

  المجموع  التكرار  الاحتمالات

  %78  41  سهلة

  %22  08  صعبة

  %100  49  المجموع

القواعد من حیث السهولة والصعوبة، یوضح الجدول أعلاه رأي التلامیذ في مادة  

 ،)%78( ةئالممن ثمانیة وسبعین حیث أجمع الأغلبیة على أنها سهلة بلغت نسبتهم 

  . )% 22(من المئة إثنین وعشرین والبقیة بلغت نسبتهم 

 

  :یبین شعور التلامیذ في حصة القواعد 03جدول رقم 3 

  النسبة المئویة  التكرار   الاحتمالات

  %80  38  إرتیاح

  %20  11  قلق

  %100  49  المجموع

0
50

100

سهلة 
78℅ صعبة 

22℅

نظرة التلامیذ لمادة القواعد
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) %80(ئة الممن لتلامیذ أثناء حصة القواعد حیث ثمانین شعور ا  یوضح الجدول

هنا نلاحظ أن عدد كبیر من التلامیذ یشعرون  من ،بالقلقیشعرون بالراحة والباقي  منهم،

  .بالراحة أثناء درس القواعد

  

  :یبین مدى مشاركة التلامیذ في حصة القواعد:04جدول رقم 4

  النسبة المئویة  التكرار  الاحتمالات

  %80  39  نعم

  %20  10  لا

  %100  49  المجموع

من القراءة التي تظهر لنا من هذا الجدول نجد أن نسبة مشاركة التلامیذ داخل القسم في  

، )80%( لمئةمن ات الأولى ثمانین حصة القواعد فاقت نسبة عدم مشاركتهم حیث بلغ

ومنه نستنتج أن حصة القواعد حصة ،) %20(المائةمن وبالمقابل بلغت الثانیة عشرین 

  .نشطة وحیویة

ارتیاح
80%

قلق
20%

دائرة نسبیة توضح شعور التلامیذ أثناء حصة القواعد
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  لماذا ؟: السؤال نص 5 

  :الإجابات

  بالنسبة لمن أجاب بنعم أشارك: 

  .أشعر بالراحة *

  .أرید الدراسة والنجاح*

  .سهلة وفهمها سهل *

  .أحب القواعد والتمرن بها یجعلني أفهم أكثر*

  .لأكسب النقاط وأفهم*

  .طریقة الأستاذ تشجعني*

  .لفهم كیفیة الإعراب *

  .للاستفادة*

  .تنمي أفكاري*

  .أحاول ولو بالخطأ المهم أتعلّم*

  بالنسبة لمن أجاب بلا أشارك: 

0

100

نعم

لا

نعم
80% لا

20%

مشاركة التلامیذ في حصة القواعد
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  .لأني لا أفهم*

  .أخجل *

  .لا أهتم بالمشاركة*

  .أكون قلقة وأرید أن أفهم وأستمع فقط*

  .لأني أفكر في أمور أخرى*

  .أشعر بقلق وتوتر یفقدني الفهم والإجابة*

  :یبین مدى مناقشة التلامیذ فیما بینهم حول دروس القواعد: 5رقم  جول 6

  النسبة المئویة  التكرار  الاحتمالات

  %69  34  نعم

  %41  15  لا

  %100  49  المجموع

نسبة مناقشة التلامیذ فیما بینهم حول دروس القواعد لم یكن هناك فرق یوضح الجدول    

، أما الثانیة لم )69%( المئةمن تسعة وستین كبیر بین من أجاب بنعم ولا بلغت الأولى 

بالرغم من النتائج المسجلة لكن للمناقشة ، )%41(من المئة  تتعدى  الواحد والأربعین

دور كبیر في ترسیخ المعلومات في الذهن وإیصال الفكرة ربما یعجز التلمیذ عن استیعاب 

  .ما قاله الاستاذ وحینما یعید له زمیله یستوعبه بسهولة
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  :بالنسبة لهم  مفردات البرنامجیبین طبیعة :6جدول رقم  7

  النسبة المئویة  التكرار  الاحتمالات

  %76  37  سهلة

  %24  12  صعبة

  %100  49  المجموع

 المئةمن ستة وسبعین من الجدول نلاحظ أن مفردات البرنامج سهلة بنسبة بلغت 

انحرف التلامیذ عن هنا ، )%24(من المئة  أربعة وعشرین وصعبة بنسبة ،)76%(

الغرض المرجو من السؤال كان القصد من توظیف هذا السؤال هو معرفة ان كانت 

  .موضوعات البرنامج سهلة أم صعبة لیس المفردات المقصود منها المصطلحات 

نعم
63%

لا
37%

دائرة نسبیة تبین مناقشة التلامیذ فیما بینھم لدروس 
القواعد
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  :نص السؤال علل  8

  :الاجابات

  بالنسبة لمن أجاب بسهلة: 

  .بشرح الأستاذة تصبح سهلة*

  .القسم یساعدني على فهم كل شيءالفهم داخل *

  .معانیها رائعة ومشوقة*

  .سهلة*

  .نحل التطبیقات عند إنهاء الدرس*

  .أملك رصید لغوي من قبل*

  .المطالعة في القاموس وقت الفراغ*

  بالنسبة لمن أجاب بصعبة: 

  .غیر مفهومة*

  .تحتاج وعي وتركیز*
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  .وجود كلمات جدیدة*

  .لأني ثقیل الفهم*

  :التلامیذ مع البرنامج  تفاعلیبین مدى :7جدول رقم  9

  النسبة المئویة  التكرار  الاحتمالات

  %86  42  نعم

  %14  09  لا

  %100  49  المجموع

مع البرنامج بنسبة مسیطرة حظ تفاعل التلامیذ وتجاوبهم خلال قراءة بیانات الجدول نلا

أربعة عشر في حین نسبة عدم التفاعل لم تتجاوز ،)%86(من المئة  بلغت ستة وثمانین

  .)%14( المئةمن 

  

 :علل:نص السؤال 10 

  :الإجابات 

نعم
86%

لا
14%

دائرة نسبیة تبین مدى تفاعل التلامیذ مع البرنامج
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 بالنسبة لمن أجاب بنعم أتفاعل:  

  .الأستاذ تلقیه بشكل مبسط*

  .یقدم بطریقة سهلة ومبسطة*

  .أتشوق لمعرفة المزید من المعلومات عن هذا البرنامج*

  .الجزئیةلأقوم بحل الوضعیات *

  .لهدف التعلم*

  .لأن فیه نصوص مؤثرة وجمیلة*

 أتفاعل لابالنسبة لمن أجاب ب: 

  .لا أهتم بهلا أفهمه و *

  .لا أفهم القواعد بعكس المواد الأخرى*

  .لأنه طویل*

  .لا یوجد تطابق بین شرح الأستاذ والكتاب*

  :یرتكبها التلمیذ یبین دور الأستاذ وتنبیهه على الأخطاء النحویة التي:8جدول رقم 11

  النسبة المئویة  التكرار  الاحتمالات

  %98  48  نعم

  %02  01  لا

  %100  49  المجموع

دور الأستاذ في تنبیه التلامیذ أثناء ارتكابهم أخطاء نحویة داخل  11یمثل الجدول 

القسم وخاصة في حصة القواعد وهنا نجد أن الأستاذ قام بدوره على أتم وجه حیث بلغت 
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نسبة  دلم تتعو ، )%98( المئةمن ئة التي أثبتت ذلك وأجابت بنعم ثمانیة وتسعین نسبة الف

نسبة ضئیلة جدا وشبه منعدمة من بین كل ،) % 02( المئةمن إثنین الاحتمال الثاني 

  .تلامیذ العینة واحد فقط من أجاب بالعكس 

  

  :یبین مدى توجیه الأستاذ لاستعمال الفصحى داخل القسم :09جدول رقم 1

  النسبة المئویة  التكرار  الاحتمالات

  %86  42  نعم

  %14  07  لا

  %100  49  المجموع

معطیات الجدول توضح أن معظم الأساتذة یوجهون تلامیذهم لاستعمال اللغة 

، في حین أقلیة لا )%86( المئةمن ستة وثمانین العربیة الفصحى داخل القسم بنسبة 

98%
2%

تنبیھ الأستاذ لأخطاء التلامیذ
نعم لا
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یهتمون بتنبیه تلامیذهم لاستعمال الفصحى داخل لا ،)%14(ة ئالممن تفوق أربعة عشر 

  .القسم

  

  :المستعملة من طرف الأستاذ أثناء حصة القواعد اللغة نیبی:10جدول رقم 13

  النسبة المؤویة  التكرار  الاحتمالات

  %67  33  الفصحى

  %00  00  العامیة

  %33  16  مزج بینهما

  %100  49  المجموع

أساتذة اللغة العربیة داخل القسم لغة عربیة من خلال الجدول نلاحظ أن استعمال 

ثلاثة تلیها نسبة ، )%67(من المئة  صحى سلیمة بنسبة كبیرة قدّرت ب سبعة وستیینف

تضم مجموعة من الاساتذة الذین یمزجون بین اللغة الفصحى  ،)%33(من المئة وثلاثین 

  .والعامیة وفي الأخیر نلاحظ انعدام تام لمن یستعمل العامیة فقط
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توجیھ الأستاذ لتلامیذه بضرورة استعمال 
الفصحى
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  :التلمیذ بالأستاذ باهتمامه علاقةیبین مدى تأثیر :11جدول رقم 14

  النسبة المئویة  التكرار  الاحتمالات

  %49  24  نعم

  %51  25  لا

  %100  49  المجموع

یوضح الجدول علاقة الأستاذ بالتلامیذ ومدى تأثیرها على مستوى التحصیل 

المعرفي لدیهم یتبین لنا من خلال القراءة في محتوى الجدول أن النسب تشهد تفاوت بین 

، حیث فقط) % 02( المئةمن إثنین الاحتمالین المقترحین فاقت نسبة عدم تأثیرها ب 

،في حین بلغت نسبة عدم التأثیر  )%49( المئةمن بلغت نسبة التأثیر تسعة وأربعین 

  .)%51( المئةمن واحد وخمسین 

الفصحى
67%

العامیة
33%

مزج 
بینهما

0%

دائرة نسبیة تبین لغة الأستاذ المستعملة 
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  یبین شعور التلمیذ أثناء حصة القواعد هل حیویة أم جمود؟:12جدول رقم   

  النسبة المئویة  التكرار  الاحتمالات

  %88  43  الحیویة

  %12  06  الجمود

  %100  49  المجموع

التلمیذ في حصة القواعد من عدمها العلامات من الجدول نرى مدى حیویة 

كد على أن نسبة التلامیذ الذین یشعرون بالحیویة أثناء درس القواعد ؤ المسجلة أعلاه ت

أما نسبة البقیة ممن یشعرون بالجمود بلغت ، )%88( المئةمن ثمانیة وثمانین بلغت 

  .فقط  )%12(المئة من إثنى عشر 

نعم
51%

لا
49%

علاقة الأستاذ تأثر في اھتمام التلمیذ 
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  لماذا؟:نص السؤال 16 

  :الإجابات

 بالنسبة للتلامیذ الذین أجابوا بالحیویة:  

  .لأني أفهم الدرس وأشارك في الحصة*

  .لأن الأستاذ یحفزني*

  .لأني أحب المادة*

  .لأني أتفاعل مع الأستاذ والدرس*

  .لأن القواعد مفید*

 .لأني أتشوق لمعرفة المزید*

  .لأتعلم*

  .لأن الأستاذ یشعرنا بأنه أخونا الكبیر داخل القسم *

0

50

100

حیویة

جمود

88

12

شعور التلمیذ أثناء حصة القواعد
 درس القواعد شعور التلامیذ أثناء
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 بالجمود بالنسبة للتلامیذ الذین أجابوا: 

  .أشعر بالقلق*

  .لا أرتاح*

  .أتوتر*

  : تحلیل النتائج- ب- 

  :مما سبق یمكننا القول واستخلاص بعض الأمور المهمة وهي

القواعد من صعوبتها راجع إلى طریقة الأستاذ داخل القسم بحیث تبسیطه لها  سهولة 1

  .بأسلوب یقترب من مستوى التلمیذ تسهل علیه

المشاركة داخل القسم أمر إیجابي لكنه لا یكشف المستوى الحقیقي للتلمیذ لذلك نجد  2

  .البعض یشارك ولا یتحصل على نقاط جیدة فالامتحان والعكس

  .یهم الفهم وتثبته في أذهانهمین التلامیذ أمر مهم لأنها تعزز لدالمناقشة ب 3

  .مفردات البرنامج تارة مناسبة للمستوى التلمیذ وتارة لا 4

الأستاذ بالفصحى أمر لا بد من مراعاته والعمل به لأن التلمیذ یقتدي بأستاذه  تحدث 5

  .وهنا ننتج جیل فصیح لغته راقیة خالیة من العیوب

لامیذ مع البرنامج یمكنهم من فهمه ومحاولة الوصول إلى الأمور الغامضة تفاعل الت 6

  .فیه

ستاذ الجید هو الّذي یوجه تلامیذه لاستعمال اللغة العربیة الفصحى داخل القسم الأ 7

   .وینبهه على أخطائه النحویة
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  .في نهایة هذا العمل لا یسعني إلاّ أن أذكر جملة النتائج التي توصّلت إلیها :

  إنّ قواعد اللّغة هي التي تضمن سلامة التعبیر حیث تعدّ وسیلة لغایة سامیة

 .ومهمة ألا وهي تمكین المتعلم من النطق الصحیح الواضح والفهم السلیم

  النحویة لنخبة من أشهر النحاة  خلال بحثي تعرّضت إلى مجموعة من الآراء

اشتهروا بجمع وتدوین حیث  ،بویه وغیرهمیالقدماء الأوائل الخلیل وس فذكرت من

النحو العربي وتوظیف مصطلحات جدیدة واهتموا بالفلسفة الكلامیة والأقیسة 

القدماء المتأخرین منهم ابن مالك وابن ثم تطرقت إلى  .والعلل ونظریة العامل

ودعوا إلى التخلص من تلك الفلسفات التي خالفوا من سبقهم من مضاء وغیرهم م

عرّجت على بعض  وفي الأخیر تثقل كاهل النحو العربي وتشوه جمالیته

المحدثین الذین طالبوا بإصلاح النحو وتیسیره لیسهل على الناشئة فهمه وتطبیقه 

 .مصطفى وتمام حسان وغیرهم وإبراهیمكالمخزومي 

   ثر على المستوى التعلیمي للتلامیذ،فالأستاذ كل یوم الخبرة في مجال التدریس تؤ

 .تفیده في مشواره  ایكتشف ویتعلم أمور 

  لا وجود لطریقة واحدة في التعلیم فالمعلم الجید هو الذي ینوع في الطرق ویختار

لكل درس ما یناسبه من طریقة،و لاختیار الطریقة المناسبة لتدریس القواعد 
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هناك أمور یجب اعتمادها خاصة الأهداف التعلیمیة المرجو تحقیقها وطبیعة 

  .المتعلمین والفوارق الفردیة

  توى التلامیذ ونجد أیضا أمورا لا في المحتوى التعلیمي ما یلائم مس قد نجد

 .تلائمه

   نلحظ غیابه في بعض  المدرسي نجده أحیانا والتوافق بین المنهاج والكتاب

 .الأحیان الأخرى

  تعددت الأسباب التي نسبت إلى ضعف التلامیذ في مادة القواعد وتنوعت

بعضها یخص التلمیذ والآخر الأستاذ وكذا سوء طرق التدریس  بالإضافة إلى 

لذلك وللتقلیل من هذه الظاهرة لا بد أن یمس التغییر جمیع  المسطرالبرنامج 

 .  االأمور التي ذكرناه

  مناقشة التلامیذ فیما بینهم أمر مهم لأنها تعزز لدیهم الفهم وتثبته في أذهانهم

 .وقد یكتسب المتعلم أمورا من زملائه عجز عن أن یأخذها من المعلم 

  لأن التلمیذ یقتدي بأستاذه بالفصحى داخل الحصة یجب علیه التحدث الأستاذ

 .وكذا علیه تنبیهه على أخطائه

ویمنحكم  ينسأل االله تعالى عز وجل أن یمنحأ ئج التي خرجت بهاهذه أهم النتا 

دون الشعور بالملل، والحمد الله ه المذكرة أن یتسع صدر كل من یقرأ هذ و النجاح والتوفیق

 .إنجاز هذه الرسالةإلى  يوهدان يسبحانه وتعالى الذي وفقن
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م  2019/م  2018* ه1440/ه1439: الموسم الجامعي   

 

المتوسط التعلیم مرحلة  -مشكلات تدریس قواعد اللغة العربیة 

  .- أنموذجا
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 نص الاستبیان

 

)   ة (متربص  )                   ة (مرسم                    ) :     ة(أستاذ   

معاهد متخصصة   لیسانس              ماستر                 :طبیعة الشهادة  

:.......سنوات العمل  

. .....................................؟ماهي الطریقة التي تعتمدها في تدریس القواعد  

..............................................؟نظركماهي الطریقة المناسبة في   

:الطریقة المناسبة  اختیارفي الذي تعتمده الأساس من بین الأسس التالیة ما العامل   

          الأهداف التعلیمیة التي تسعى لتحقیقها    1

طبیعة المتعلمین ومستواهم  2   

مدى وفرة التقنیات ووسائل التدریس    3  

لا    نعم                         .     ؟هل من الضروري اعتماد طریقة واحدة  

؟ في مادة القواعد ملائم لمستوى التلامیذ  هل المحتوى التعلیمي المقرر للتعلیم المتوسط 

لا                      نعم                              
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لا                  نعم    ؟        هاج هل ترى توافقا بین الكتاب المدرسي والمن  

قواعد اللغة العربیة؟في نظرك ماهو السبب الرئیس  في ضعف التلامیذ في   

الأستاذ       1  

سوء طرق التدریس المعتمدة   2  

    عدم مراعاة المحتوى التعلیمي لمستوى التلامیذ 3

  التلمیذ   4

 كیف یمكن معالجة هذا الضعف؟

......................................................................................

......................................................................................

......................................................................................

........................................................................ ....... 
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الجزائریة الدیمقراطیة الشعبیةالجمهوریة   

 وزارة التعلیم العالي والبحث العلمي

 المركز الجامعي الصالحي أحمد النعامة

 قسم الآداب واللّغات

 

 

 

استبیان موجهة لتلامیذ مرحلة التعلیم المتوسط استمارة  

:تحت إشراف:                                                        من إعداد    

محمد دویس. هنین وفاء                                                         د      

 

 

م  2019/م  2018* ه1440/ه1439: الموسم الجامعي   

المتوسط  التعلیممرحلة –مشكلات تدریس قواعد اللغة العربیة 

  .- أنموذجا
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الاستبیان نص  

        أنثى                            ذكر                     :             الجنس  

 

    صعبة                        سهلة                   ؟عد  كیف ترى مادة القوا 

 

ققل                          ارتیاح        ؟هو شعورك في حصة القواعد  ما  

 

لا                            نعم              ؟ل تشارك في حصة القواعد  ه  

 

................................................................................لماذا؟

...  

          لا         نعم     ؟دروس القواعد  اك مناقشة بینك وبین زملائك حول هل هن

  

صعبة         سهلة                                           البرنامج مفردات   

علل 

....................................................................................  
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لا           نعم                        تتفاعل مع البرنامج   ؟             له  

..................................................................................علل

... 

لا     نعم                     ؟ك النحویة  یقوم الأ ستاذ بتنبیهك على أخطائ هل  

 

لا                   نعم   ؟  الفصحى داخل القسمهل یوجهك الأستاذ لاستعمال   

 

  :هل هي عد  الأستاذ أثناء تدریس مادة القوا قبل  المستعملة مناللغة 

       همامزج بین                العامیة                     الفصحى                  

لا           نعم            ؟مامك بالمادة   ستاذ  تؤثر على اهتلأهل علاقتك با  

................................أم الجمود ولماذا؟  قواعد درس أثناء هل تشعر بالحیویة  
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99 
 

  

  . البسملة  

  .شكر وتقدیر  

  .اهداء   

  ج-أ .....................………………………………………… مقدمة   

  45-05.....................قدیما و حدیثا اللغة العربیةتعلیمیة قواعد  :الأول الفصل 

  19-05......................................النحو عند القدماء والمحدثین  1

 12- 05....................................القدماء للنحونظرة  1-1

 05..............................................الخلیل 

 06..............................................بویهیس 

 07..................................................الفراء  

 08............................. ...............ابن مضاء 

 10................................................ابن مالك 

 11...............................................ابن هشام 

 19-13..................................للنحو  نو نظرة المحدث     1-2

 13.......................................إبراهیم مصطفى 

 14 .……...................................شوقي ضیف 

 16......................................مهدي المخزومي 

 18............................................ تمام حسان  
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  22-19 ..................................................أهمیة تدریس النحو2  

   41-22..................................................طرق تدریس النحو  3

  23 ..............................................:لطریقة القیاسیة ا 3-1       

  27 ..............................................الاستقرائیةالطریقة  3-2     

  30 ..........الطریقة التكاملیة أو طریقة النص أو الطریقة المعدّلة   3-3      

 33..............................................طریقة تحلیل الجملة 4- 3     

  33.......................................طریقة حل المشكلات  5 -3       

  36............................................طریقة المشروع   3-6        

  43-37...................................النحو تدریسالتي ترافق  ابصعال 4 

 45-43........... قواعد اللغة العربیة بعض السبل والطرق لمعالجة الضعف في 5 

  80-47................المتوسطةالمرحلة في  اللغة العربیة واقع قواعد:الفصل الثاني

  50 -47.............................................في الإصلاحات قراءة:أولا  

  47.........................................:منهاج المقاربة بالكفاءات  1     

  47......................................:ءاتاتعریف المقاربة بالكف1-1          

  49.................................:الهدف من منهاج المقاربة بالكفاءات 1-2 

  50.............................: عیوب منهاج المقاربة بالكفاءات 1-3          

  52-51..............................................:منهاج الجیل الثاني  2    

  51.......................................................:تمهید .1 .2         
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  52....................................أهداف منهاج الجیل الثاني 2 .2         

  80-52................................................الدراسة المیدانیة:ثانیا  

  52..............................................لإجراءات المنهجیةا 1

  52...........................................دراسةمنهج ال  1-1

  52............................................حدود الدراسة  2 -1   

 53...................................)الوسیلة(أداة الدراسة  3 -1

  53.............................................عینة الدراسة  1-4

  80-53............................................ عرض النتائج وتحلیلها2     

  65-53.................................:النتائج الخاصة بالأساتذة  2-1          

  65-53.........................................عرض النتائج -أ-               

  66- 65.............................................تحلیل النتائج-ب-              

  80-66..................................النتائج الخاصة بالتلامیذ 2- 2         

  80-66.......................................عرض النتائج -أ-        

  80 ............................................تحلیل النتائج-ب-               

  83- 82................................................................خاتمة

 90-85...............................................قائمة المصادر والمراجع

  97-92..................................................................ملحق

 101-99............................................. ....... ............فهرس


