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الحمد لمّو، والصّلاة والسّلام عمى خير خمق الله، حبيبنا محمّد وعمى آلو وصحبو    

 :ومن والاه، وبعد

يُعدّ حقل تعميمية المّغات من أىمّ الحقول التي حظيت باىتمام المربّين والتّعميميين    

وأصحاب القرار في رسم سياسات التّدريس؛ لما ليذا الحقل من أىمية بالغة في تقويم 

ا أنّو يُسيم في إثارة مالسّموك الاجتماعي والتّربوي والنّفسي والثقّافي والدّيني لممتعمّم، ك

فياميم حقوقَيم وواجباتِيم وتعميميم الإخلاص والوفاء  دافعيتيم من خلال تثقيفيم وا 

 .والشّجاعة وحبّ الوطن وحبّ الآخرين

   يُشكّل النصّ بجميع أنواعو، والنصّ الأدبي عمى وجو الخصوص عصبَ العممية 

التّعميمية التعمّمية ولُبّيا؛ إنّو السّبيل الأمثل لاكتساب المّغة وتعمّميا؛ فيو بذلك وسيمة 

تعميمية وبيداغوجية بعدّه قاعدة أساسية لمتّطبيق العممي لمدّرس المّغوي؛ لأنّو السّند 

الأوّل لمقراءة التي تعدّ فعلا تعمّميا يتحقّق من خلال النّقل الدّيداكتيكي لمختمف 

المعارف، كما أنّو يسعى إلى تحقيق مجموعة من الأىداف التربوية منيا توسيع 

المعارف المّغوية لممتعمّمين مثل تعويدىم عمى إجادة الإلقاء وحسن الأداء التمثيمي، 

 .إضافة إلى تنمية الجوانب المعرفية والوجدانية لدييم

   إنّ تحقيق ىذه الأىداف المتعمّقة بتعميمية النّصوص الأدبية مرىون بالمنيجية 

والطّريقة المتبّعة، ذلك أنّ فشل الطّريقة يحول دون تحقيق تمك الأىداف لا محالة، ليذا 

السّبب عمدت البرامج التربوية في المدرسة الجزائرية إلى إحداث ثورة إصلاحات عمى 
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مستوى تعميمية النّصوص الأدبية متبنّية المقاربة بالكفايات بديلا بيداغوجيا لمعالجة 

 .النّصوص الأدبية لممقاربة بالأىداف

   انطلاقا من ىذا المعطى، ونظرا للأىمية البالغة التي تكتسييا تعميمية النّصوص 

تعميمية النّصوص : الأدبية، آثرنا أن نبحث في ىذا المجال، فجاء بحثنا موسوما

. _أنموذجا_ السّنة الثاّلثة الثاّنوي شعبة آداب وفمسفة_الأدبية في المدرسة الجزائرية 

كيف يتمّ اختيار النّصوص الأدبية؟ وما : وقد حاولنا أن نجيب عن الإشكالية الآتية

والتي بدورىا تتفرّع إلى . المعايير التي يعتمدىا واضعو المناىج في عممية الاختيار؟

 : جممة من التساؤلات

 ما الطّريقة التي تقوم عمييا المقاربة بالكفايات في تقديم نشاط النصّ الأدبي؟_ 

 ىل تَمكَّن الأساتذة من تطبيق آليات المقاربة الجديدة في تعميمة النصّ الأدبي؟_ 

أن _ شعبة آداب وفمسفة_ ىل استطاع متَعمِّم المرحمة النّيائية من التّعميم الثاّنوي_ 

 يستفيد من الحقل المعجمي لمنّصوص؟

كيف يمكننا معالجة القصور الذي يعاني منو المتعمّمون بخصوص فيم و النّصوص _ 

 الأدبية وتذوّقيا؟    

 :  وكان لاختيار ىذا الموضوع مجموعة دوافع نذكر منيا

الأىمّية البالغة التي تحظى بيا تعميمية النصّ الأدبي، لكونو يمثّل مركز ثقل _ 

 .الأنشطة التّعميمية

 .خصوبة ميدان تعميمية النصّ الأدبي_ 
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الوقوف عمى أبرز التّغييرات التي طرأت عمى تقديم النصّ ضمن الإصلاحات _ 

 .التّربوية الأخيرة

تخصيص مرحمة التّعميم الثاّنوي بالدّراسة دون غيرىا من المراحل، لأنّيا الأبرز في _ 

حياة المُتعَمّم؛ حيث تبدأ الممَكة المّغوية لممتَعمِّم في التمكّن، وتنمو لديو ميارة فيم 

إضافة إلى . النّصوص الأدبية المختمفة وتذوّقيا، ممّا يجعمو يُطوّر من مياراتو المّغوية

أنّ المرحمة النّيائية تمثّل مفترق الطّرق في حياة ىذه الفئة من المتعمّمين؛ وذلك إمّا 

 .بالولوج إلى مرحمة التّعميم المتخصّص أو الانصراف إلى الحياة العممية

الرّغبة في الوقوف عمى أىمّ النّقائص التي يعاني منيا المتعمّم في تحميمو لمنصّ  _ 

 . الأدبي

  ولابدّ أن يسعى كلّ بحث إلى تحقيق مجموعة أىداف، وكان من بين أىمّ أىداف 

 :بحثنا مايمي

رصد التّغيير الذي جاء بو الإصلاح التّربوي في مناىج المّغة العربيّة في مرحمة _ 

 .التّعميم الثاّنوي

 .تقديم مادّة نظرية سواء في مجال تعميمية المّغة أو تعميمية النصّ الأدبي_ 

 .الوقوف عمى الطّريقة المتبّعة في تقديم النصّ الأدبي ومدى اندماج المتعمّمين معيا_ 

الكشف عن أىمّ الصّعاب التي يعاني منيا الأساتذة في مجال تعميمية النصّ _ 

 .الأدبي
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   وتحقيقا ليذه الأىداف عالجنا البحث وفق خطّة معروضة في مدخل وثلاثة فصول 

 .وخاتمة لنتائج البحث، مختومة بفيرسين

   خُصِّ المدخل لمحديث عن المنياج في مرحمة التّعميم الثاّنوي بعرض أىمّ المفاىيم 

المتعمّقة بصناعة المناىج ممثّمة في مفيوم المنياج لغة واصطلاحا، ثمّ عناصره وأسس 

بنائو، إضافة إلى التطرّق إلى أىمّ المقاربات المعتمدة في صناعة المناىج بدءا 

 .بالمقاربة بالمضامين إلى المقاربة بالأىداف إلى المقاربة بالكفايات

   أمّا الفصل الأوّل فأفردناه لتعميمية المّغة والنّشاط، وذلك ببسط المفاىيم المتعمّقة 

بالتّعميمية من ضبط المصطمح إلى النّشأة أوّلا، لننتقل بعد ذلك إلى الحديث عن طرق 

تدريس المّغة، حيث عرضنا مفيوم المّغة وخصائصيا بصفة عامّة، ثمّ خصّصنا المّغة 

العربيّة بالذّكر، حيث تطرّقنا إلى مستويات تعميمِيا وتعمُّمِيا، لنختم ىذه الجزئية بأىمّ 

 .الطّرق المتبّعة في التّدريس، إضافة إلى أىمّية التّخطيط في السّير الحسن لمدّرس ثانيا

   أمّا الجزء الثاّلث من ىذا الفصل فكان مخصّصا لمحديث عن النّشاط وأنواعو، وذلك 

بتعريفو لغة واصطلاحا، مرورا بتعريف النّشاط المدرسي، وختما بأنواع النّشاط 

 .المدرسي الصفّي واللّاصفّي

، عرضنا _موضوع الدّراسة_    في حين عالج الفصل الثاّني تعميمية النصّ الأدبي 

فيو ماىية النصّ، وذلك بالتطرّق إلى ضبط المفيوم من النّاحية المّغوية والاصطلاحية، 

وذِكْر أنواع النّصوص وأنماطيا، لننتقل بعد ذلك إلى الحديث عن الأدب، حيث عرّفناه 

لغة واصطلاحا، كما بَيَنّا عناصره وأىمية تدريسو، لنختم بتوضيح الغاية من درس 
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أمّا الجزء الثاّني فقد تناولنا فيو النّصوص . الأدب وأبرز المناىج المتبّعة في تدريسو

الأدبية من حيث مفيومُيا، أىدافيا، أسس اختيارىا، ميارات تذوّقيا، لنختم بكيفية تقديم 

 .النّصوص الأدبية وروافدىا، مرفقين ذلك بنماذج عن كلّ نشاط

   أمّا الفصل الثاّلث فكان فصلا تطبيقيا، تتبّعنا فيو واقع تعميمية النّصوص الأدبية 

، عَمِمْنا فيو عمى توزيع استبانتين، الأولى _شعبة آداب وفمسفة_ لمسّنة الثاّلثة الثاّنوي

موجّية لفئة الأساتذة والثاّنية لفئة المتعمّمين، حيث حاولنا وصف الاستبانتين مع 

تحميميما، لنختم بالنتائج المتوصّل إلييا من خلال التّحميل، مستيمّين ذلك بدراسة 

 .وصفية لكتاب المّغة العربيّة وآدابيا لمسّنة الثاّلثة الثاّنوي من حيث الشّكلُ والمضمون

 .   لنقف في الأخير عمى أىمّ المعالم الكبرى لمنّتائج المتوصّل إلييا في البحث

   وقد اعتمدنا في بحثنا المنيج الوصفي القائم عمى التّحميل والإحصاء، والذي لاءم 

حيث كنّا بصدد وصف واقع تعميمية النّصوص الأدبية، إضافة إلى . طبيعة الموضوع

 .التّحميل والإحصاء الذي استدعاه الفصل الميداني

   وكانت عُدّتنا في ىذا البحث مجموعة مراجع، يأتي في صدارتيا الطّائفة 

طرق التّدريس العامّة تخطيطيا وتطبيقاتيا  :المتخصّصة في التّعميمية والتّدريس ومنيا

كوثر حسين لاتّجاىات حديثة في المناىج وطرق التّدريس ، وليد أحمد جابرلالتّربويّة 

المدخل ، فؤاد محمّد موسىل (، أسسيا، عناصرىا، تنظيماتيامفيوميا)المناىج ، كوجك

إلى التّدريس لسييمة محسن كاظم الفتلاوي، الدّيداكتيك مفاىيم ومقاربات لأحمد 

، يضاف عبد الرّحمن كامل عبد الرحمن محمودل طرق تدريس المّغة العربيّة الفاسي،
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عمم المّغة النصّي بين النّظرية : إلييا مراجع أخرى متخصّصة في لسانيات النصّ منيا

والتّطبيق لصبحي إبراىيم الفقي، مدخل إلى عمم النصّ ومجالات تطبيقو لمحمّد 

 .الأخضر الصبيحي، عمم النصّ مدخل متداخل الاختصاصات لتون فان دايك

 :   ومن الدّراسات السّابقة التي تناولت موضوع تعميمية النصّ الأدبي بالبحث

السّنة الأولى ثانوي شعبة الآداب  "تعميمية النصّ الأدبي في ضوء المقاربة بالكفاءات _ 

سارة قرقور، وىي مذكّرة مقدّمة لنيل شيادة الماجستير بكمية الآداب : لمباحثة" أنموذجا

 .(جامعة فرحات عبّاس سطيف )والمّغات، قسم المّغة والأدب العربي 

مستوى السّنة "النصّ الأدبي وأىميتو في تعميمية المّغة العربيّة في المرحمة الثاّنوية _ 

حميدة بوعرورة، وىي مذكّرة مقَدَّمة لنيل شيادة : ، لمباحثة"الثاّلثة آداب وعموم عينة

 .(جامعة قاصدي مرباح ورقمة )الماجستير في المّغة والأدب العربي

تعميمية المّغة العربيّة من خلال النّصوص الأدبية لدى تلاميذ المرحمة الثاّنية ثانوي _ 

طارق بريم، وىي مذكّرة مقدّمة : لمباحث" دراسة تطبيقية في بعض الثانويات أنموذجا"

 .(جامعة محمّد خيضر بسكرة )لنيل شيادة الماجستير في الآداب والمّغة العربية 

   أمّا عن الصّعاب التي اعترضتنا أثناء إنجازنا ىذا البحث، فنذكر في مقدّمتيا قمّة 

المراجع المتخصّصة في تعميمية النّصوص كونيا تخصّصا جديدا؛ لا تزال فيو البحوث 

 .قائمة، إضافة إلى صعوبة الدّراسة الميدانية

   وبمناسبة إنياء ىذه الأطروحة العممية أتقدّم بخالص شكري إلى أستاذي ومشرفي 

 .الدّكتور عبد المجيد مباركي لتبنّيو الإشراف عمى الأطروحة ورعايتو ليا
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   كما أقدّم الشّكر الخالص للأستاذ الدّكتور أحمد جلايمي مسؤول المشروع في 

الدّكتوراه الذي لم يبخل عمينا طوال فترة التّكوين بتوجيياتو ونصائحو، والأستاذين 

الأستاذ الدّكتور عبد القادر بوعصابة والأستاذ الدّكتور بغداد بمية المّذان كانا : الكريمين

 .حريصين عمى المتابعة البيداغوجية منذ بداية المشروع إلى نيايتو

   وأخيرا، لا يسعني في ىذا المقام إلّا أن أقدّم خالص عبارات الشّكر والامتنان إلى 

جميع أساتذتي بالمركز الجامعي صالحي أحمد لما بذلوه من جيود عمى مستوى التّعميم 

الجامعي بدءا من دراسة المّيسانس إلى مرحمة الماستر، إلى مرحمة التّكوين البيداغوجي 

 .فمكم منّي أساتذتي كلّ الاحترام والتّقدير. في الدّكتوراه

 :العين الصّفراء في

 .ه1440 رجب 16: السّبت

 .م2019 مارس 23: الموافق ل

 صفية بن عطة: الطّالبة
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 .المقاربة بالكفايات .3
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انطلاقا مف التحكٌلات السٌياسية كالاجتماعية كالاقتصادية التي يشيدىا العالـ، كتًبىعا    
لمظٌركؼ التي يعيشيا الإنساف، كنظرا للأىمية البالغة التي تكتسييا المدرسة باعتبارىا 

عنكاف رقيٌ الشٌعكب كتحضٌرىا؛ سعت المدرسة الجزائرية إلى مكاكبة ركب التطكٌر 
بتبنٌييا ثكرة إصلاح شامؿ لممناىج التٌعميمية، متٌخذة مف ثلاثة مناىج كبرل، تمثٌمت في 
بيداغكجيا التٌدريس بالمعارؼ إلى بيداغكجيا الأىداؼ إلى المقاربة بالكفايات؛ لتستقرٌ 

 .عمى الاختيار الأخير القائـ عمى خاصية الإدماج
 كبما أفٌ المناىج ىي كسيمة التٌعميـ لتحقيؽ أىدافو كخططو كالتٌرجمة الفعمية كالعممية   

لأىداؼ التربية كخططيا كاتٌجاىاتيا، لابدٌ مف التطرٌؽ إلى أىٌـ المفاىيـ المتعمٌقة 
ٌـ إلى أبرز المقاربات المعتمدة في صناعتيا  .بصناعة المناىج، ث
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 .مفاهيم أوّليّة متعمّقة بصناعة المناهج: أولا
 : مفهوم المنهاج.1

 : لغة
 :طريؽ نيٍجه بيِّفه كاضح، قاؿ أبك كبير: نيجى "    جاء في لساف العرب، 

ػػػػػػػػػػػب أىثىػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرىه     نىيٍجان، أىبىافى بًذًم فىرًيغو مىخٍرىؼً  تٍو بًأىفًؿو تىحٍسى زى  فىأىجَّ
 :كالجمع نيىجات كنىييج كنيييكج، قاؿ أبك ذيئيب

ػػػػػػاته بىيٍنىوي  مى ائًفً، ؼً ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػفَّ مى ى بًوً ريجي يحي ػػػػػارًيـ   نيييكجه، كىمىبَّاتً اليىجى
ةه، كسبيؿ مينٍيًج حيو: كطرؽ نىيٍجى ، كمنيىجي الطٌريؽ كىضى كفي . كالمنٍيىاج كالمىنٍيىج. كنىيٍجو

ا لِ لۡ جَا﴿ :التنزيؿ ا جَ جَ لۡ جَ ا لِ نكُ لۡ ۚ ا ةٗا لِنكُ لّٖ  هجَ  ةٗ كىضيحى كاستىبىاف : ، كأنٍيجى الطريؽ1﴾ا٤٨اوجَ لِ لۡ
ا كاضحا بيِّننا، قاؿ يزيد بف الحدَّاؽ العبدم ا:كصار نيٍجن

، كىالييدىل تيعٍػػػػدًم اءى لىؾى الطَّريًؽى، كىأىنٍيىجىت              سيبيؿي المىكىارًًـ  كلقد أىضى
الطٌريؽ الكاضح كاستنيج الطٌريؽ صار نيٍجا، كفي حديث : كالمنياج. أم تيعيف كتيقىكٌم

لـ يمت رسكؿ المٌو صمٌى المٌو عميو كسمٌـ، حتٌى ترككـ عمى طريؽ ناىًجة أم }: العبٌاس
ة بيٌنة  .{كاضحى

حٍتيوي، يقاؿ: كنىيىجٍت الطٌريؽ : اعمؿ عمى ما نيىجٍتيو لؾ، كنيجٍتي الطٌريؽ: أىبىنٍتيوي كأكضى
 .الطٌريؽ المستقيـ: سمكتيو، كفلاف يسنتيًجي سبيؿ فلاف أم يسمؾ مسمكىو، كالنٌيٍج

: كقاؿ غيره". كلـ أسمع منو فًعٍلاى :" الرَّبك يعمك الإنساف كالدٌابٌة، قاؿ المٌيث: كالنٌيٍجة
ا، كىأىنٍيىجى إذا انبير حتٌى يقع  نىيًجى الرٌجؿ نىيٍجن ا، كى نىيىجٍتي أينٍيًجي نىيٍجن ا، كى أىنٍيىجى يينٍيًجي إًنٍيىاجى

و: عميو النٌفس مف البيير، يقاؿ كأىنٍيىجٍتي . فلاف ينيج في النٌفس، فما أدرم ما أنيىجى
فنىيًجى بيف يدم }: سرٍتي عمييا حتٌى انبيرت، كفي حديث قدكـ المستضعفيف بمكٌة: الدٌابٌة

الرٌبك، كفي : كالنٌييج. {رسكؿ المٌو صمٌى المٌو عميو كسمٌـ، حتٌى قضى النٌيج بالتٌحريؾ

                                                           
 . مف سكرة المائدة48 الآية 1
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. {فضربو حتٌى أنيج أم كقع عميو الرٌبك، يعني عمر}: حديث عمر رضي المٌو عنو
نٌي لأنيىج}: كفي حديث عائشة ، كانيجىت الدٌابٌة صارت كذلؾ، كضربو حتٌى {فقادني كا 

، فيك نىيًج، كأىنٍيىجى . بكى: أنيج أم انبسط، كقيؿ ، كنىييجى بىمًيى كلـ يتشقٌؽ، : كنىيىجى الثٌكبي
و البًمىى فيكى منيىج، كقاؿ ابف الأعرابي  :استطار، كأنشد: أنيىجى فيو البًمىى:" كأنٍيىجى

مىى ذًم الحًيمة الصٌاىنًعً   كىالثَّكٍبً أىنٍيىجى فيو البًمىى             أىعٍيىا عى
، كأنيىجتي الثكبى فيك مينٍيىج أم أخٍمىقٍتيوي، كقد نىيًجى الثٌكب : كلا يقاؿ ، كلكف نىيًجى نىيىجى الثٌكبي

وي البًمىى إذا أىخٍمىقىو. كالجسـ إذا بىمًيى   .أنيىجى
ا:" يقكؿ الأزىرم :" كيقكؿ ابف بزرج. نىيًجى الإنساف كالكمب إذا ربا، كانبير ينيىجي نىيٍجن

ة، كقاؿ  طردت الدٌابٌة حتٌى نىيًجىت في نىاىًج في شدٌة نفسيا، كأنيىجٍتييىا أنا، فيي منٍيىجى
 .1"نىيًجى الفرس حيف أىنٍيىجٍتيوي أم ربا حيف صيٌرتو إلى ذلؾ:" غيره

 :اصطلاحا 
 :    يرل الدٌكتكر فؤاد محمٌد مكسى أفٌ لممنياج مفيكميف

ييطمؽ عميو المفيكـ القديـ أك التٌقميدم أك الضيٌؽ، كىك عبارة عف : المفهوم الأوّل"
المكادٌ الدٌراسية أك المقرٌرات أك المعمكمات كالحقائؽ كالمفاىيـ التي تعمؿ المدرسة عمى 

 .إكسابيا لممتعمٌـ
فييطمؽ عميو المفيكـ الكاسع أك الحديث أك التٌقدُّمي، كالذم يشير : المفهوم الثاّنيأمٌا 

إلى أفٌ المنياج ىك مجمكعة الخبرات التٌربكيٌة التي تييٌؤىا المدرسة لممتعمٌميف قصد 
العقميٌة كالثقٌافيٌة كالاجتماعيٌة )مساعدتيـ عمى النٌمك الشٌامؿ في جميع النٌكاحي 

نمكٌا يؤدٌم إلى تعديؿ سمككيـ كيعمؿ عمى تحقيؽ الأىداؼ  (كالجسميٌة كالنٌفسيٌة كالفنٌية
 2".التٌربكيٌة المنشكدة

                                                           
، مادٌة العرب، ابف لساف 1  دار صادر، بيركت، دط، ،[ف ق ج] منظكر، أبك الفضؿ جماؿ الدٌيف محمٌد بف مكرـ

 .284، 2/283دت، 
 .31: ، ص2002، فؤاد محمٌد مكسى، (، أسسيا، عناصرىا، تنظيماتيامفيكميا) المناىج 2
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   نستنتج ممٌا سبؽ أفٌ مفيكـ المنياج بصكرتو الحديثة أكثر دلالة منو بصكرتو 
القديمة، فالمنياج بمفيكمو الحديث يعني كسيمة تستخدميا التٌربيٌة لتحقيؽ أىدافيا 

لاتيو، تتٌـ مف خلالو مجمكعة عمميٌات تنتيي إلى  المنشكدة، كىك يمثٌؿ نظاما لو ميدخى
ميخرىجات تتمثٌؿ في المتعمٌميف الذيف تيعًدٌىـ المدرسة بمستكل معيٌف لخدمة أنفسيـ 
كتكيُّفًيـ مع ذاتيـ، كما أنٌو يتضمٌف ألكانا مف النٌشاط الذم يمارسو المتعمٌـ داخؿ 
المدرسة، بإشراؼ كتكجيو المعمٌـ، فالنٌشاط المدرسيٌ يمثٌؿ ركنا أساسيا مف أركاف 

المنياج، كأفٌ المعىمٌـ كالمتعىمٌـ كالبيئة المحمٌية كثقافة المجتمع، ىي بمثابة عكامؿ أساسيٌة 
 1.في بناء المنياج

   أمٌا المنياج بمفيكمو التٌقميدمٌ فأصبح مرادفا لممقرٌر الدٌراسيٌ، كبيذا تنكٌعت أسماء 
، حيث  المناىج حسب المكادٌ، فثمٌة منياج المٌغة العربيٌة، كمنياج التٌاري ، كمنياج العمكـ
بقي ىذا المفيكـ سائدا لدل المعمٌميف كالمتعمٌميف كالأكلياء عمى حدٌ سكاء، كترتبٌت عميو 
نتائج سمبيٌة انعكست عمى طبيعة العمكـ كمناىجيا كاستراتيجيٌات تدريسيا، تمثٌمت فيما 

 :يمي
 .تيصبًح المعرفة العًمميٌة مطمقة في صحٌتيا، أم غير قابمة لمتٌغيير أك التٌعديؿ -
تيبنى المناىج عمى مفيكـ معرفيٌ ضيٌؽ، كذلؾ مف خلاؿ تركيزىا عمى المحتكل  -

المعرفيٌ بعدٌىا ثمرة ناضجة لجيكد العمماء كالإنسانيٌة، كبالتٌالي إىماؿ الأسس 
 .كالعناصر الأساسيٌة الأخرل في بناء المناىج كتصميميا

تصبح مىيمٌة المعمٌـ مقتصرة عمى نقؿ المادٌة العمميٌة كتمقينيا لممتعمٌـ دكف مناقشة  -
فكريٌة، كبالتٌالي تصبح طريقة الإلقاء كالتٌمقيف ىي الطٌريقة الشٌائعة في إيصاؿ المادٌة 

العمميٌة، ممٌا يعني تيميش دكر المتعمٌـ كجمكد عقمو كتعطيؿ تفكيره في العمميٌة 
 .التٌعميميٌة

                                                           
أبك . سعيد محمٌد السٌعيد: طرؽ التٌدريس العامٌة تخطيطيا كتطبيقاتيا التٌربكيٌة، كليد أحمد جابر، تقديـينظر،  1

 .41: ، ص2005، 2الأردف، ط_ السٌعكد محمٌد أحمد، دار الفكر، عماف
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تىقتىصر أساليب التٌقكيـ عمى قياس كمٌية المعمكمات التي يحفظيا المتعمٌـ أك يستطيع  -
استرجاعيا، كبيذا ييصبح الكتاب المدرسيٌ المصدر الأساسي لممعارؼ العمميٌة كالتي 

 .أصبحت ىدفا في حدٌ ذاتيا
  كعميو كضمف ىذا المفيكـ التٌقميدم لممنياج، يترتٌب عميو نتائج سمبيٌة تتعمٌؽ 

بالمعمٌميف كالمتعمٌميف كالمدرسة كالبيئة التٌعميميٌة كالمادٌة الدٌراسيٌة كالأىداؼ كاستراتيجيٌات 
التٌدريس كالتٌقكيـ، كما تؤثٌر سمبا عمى طبيعة المنياج مف حيث تخطيطيو كتصميميو 

 1.كتنفيذيه
   مف خلاؿ المفيكميف السٌابقيف لممنياج، يمكف أف نيطمًؽ عميو مفيكما عامٌا شاملا 

المنياج تنظيـ كتخطيط لأنشطة المتعمٌميف بطريقة منظٌمة مقصكدة، سكاء :" فنقكؿ
أكانت ىذه الأنشطة داخؿ المدرسة أـ خارجيا، كينطبؽ ىذا التٌعريؼ عمى تنظيـ 
الأنشطة لكىحدة تعميميٌة صغيرة في إطار إحدل المكادٌ الدٌراسيٌة، أك عمى الأنشطة 

 2".المتعدٌدة المرتبطة بعدٌة مكادٌ دراسيٌة
المنياج مجمكعة نكايا أك خطط، قد تككف ىذه الخطط ذىنية أك مكتكبة، كالتي    "

حداث التعمٌـ، كلا يتضمٌف المنياج الأنشطة العفكيٌة غير المخطٌطة  تستيدؼ تشجيع كا 
أك المقصكدة، فيك يتضمٌف ما يراد لممتعمٌميف أف يتعمٌمكه، كما يتضمٌف كسائؿ كطرؽ 
الحكـ التي تيستخدىـ لقياس كتقييـ التعمٌـ، كما يتضمٌف الكسائؿ كالأدكات كالأجيزة التي 

 3".سىتيستعمؿ، كقد يتضمٌف مكاصفات المدرٌس المطمكبة
 
 

                                                           
_ الاتٌجاىات العالميٌة المعاصرة في مناىج العمكـ كتدريسيا، عايش محمكد زيتكف، دار الشٌركؽ، عمٌافينظر،  1

.  24، 23، 22: ، ص2010، 1الأردف، ط
، ككثر (التٌطبيقات في مجاؿ التٌربيٌة الأسريٌة كالاقتصاد المنزلي) اتٌجاىات حديثة في المناىج كطرؽ التٌدريس 2

 .12، 11: ، ص2001، 2حسيف ككجؾ، عالـ الكتب، القاىرة، ط
 . 12: ، ص(التٌطبيقات في مجاؿ التٌربيٌة الأسريٌة كالاقتصاد المنزلي) اتٌجاىات حديثة في المناىج كطرؽ التٌدريس 3
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: عناصر المنهاج . 2
 يتككٌف المنياج مف مجمكعة عناصر مرتبطة فيما بينيا، يؤثٌر ىذا الارتباط في كؿٌ 

 : ىذه العناصر في أربعة تساؤلاتRalph TYLERمنيا كيتأثٌر بو، كقد حدٌد 
 ما الأىداؼ التٌربكيٌة التي ينبغي أف تسعى المدرسة إلى تحقيقيا؟" -
 ما الخًبرات التٌربكيٌة الممكف تكفيرىا لتحقيؽ ىذه الأىداؼ؟ -
 كيؼ يمكف ترتيب ىذه الخبرات التٌربكيٌة حتٌى تككف فعٌالة؟ -
 1؟"كيؼ يمكف معرفة ما إذا كانت الأىداؼ قد تحقٌقت -

 :كمف ىذه التٌساؤلات الأربعة نستنبط عناصر المنياج كىي
 : Objectives الأهداف 1.2

ينبغي تحديدىا أك صكغيا لتتناسب مع حاجات المتعمٌميف كقدراتيـ كاىتماماتيـ مف  "
كليذه الأىداؼ مستكيات تتراكح . 2"جية، كمىطالب المجتمع كحاجاتو مف جية أخرل

 .بيف الأىداؼ التٌربكيٌة العامٌة كالأىداؼ المتكسٌطة كالأىداؼ الخاصٌة الإجرائيٌة
ييطمؽ عمييا أىداؼ طكيمة المدل، كىي : "Educational aims الأهداف العامّة 

أىداؼ عامٌة بدرجة كبيرة، كأىداؼ التٌعميـ في أمٌ دكلة مف الدٌكؿ، أك مرحمة مف 
مراحؿ التٌعميـ كالمرحمة الثاٌنكيٌة، كيحتاج تحقيقيا إلى سنكات طكيمة، كما تحتاج لكضع 

 .3"خطط كاستراتيجيٌات تستغرؽ عدٌة سنكات لتنفيذىا

                                                           
، 1الأردف، ط_  اتٌجاىات كتطبيقات حديثة في المناىج كطرؽ التٌدريس، محمٌد السيٌد عمي، دار المسيرة، عمٌاف1

 .20: ، ص2011
 .20:  اتٌجاىات كتطبيقات حديثة في المناىج كطرؽ التٌدريس، ص2
يسرم . يحيى عطيٌة سميماف. حسف سيٌد شحاتو. فايز مراد مينا. محمٌد صابر سميـكتخطيطيا،  بناء المناىج 3

 .139: ، ص2006، 1الأردف، ط_  الفكر، عمافدار.محسف حامد فراج. عفيفي عفيفي
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تشترؾ مع الأىداؼ العامٌة في  ":Educational gools الأهداف المتوسّطة 
صفات التٌجريد كالتٌعميـ التي يصعب ملاحظتيا كقياسيا، فيي تؤكٌد عمى نكاتج تعمٌـ 

 .1"أقؿٌ عمكمية كاتٌساعا كشمكلا مف الأىداؼ العامٌة
يتحكٌؿ اليدؼ في : "Objectives Instructional (الإجرائية) الأهداف الخاصّة 

ىذا المستكل إلى ىدؼ كاضح كمحدٌد، يصؼ عيٌنة مف نكاتج التعمٌـ الخاصٌ            
أك الاستجابات النٌكعيٌة، التي يجب أف تظير بالفعؿ في سمكؾ المتعمٌـ كمؤشٌرات عمى 

 .2"بمكغ اليدؼ التٌعميميٌ 
 : Content المحتوى 2.2
يتضمٌف مجمكعة الحقائؽ كالمفاىيـ كالتعميمات التي ييرجى تزكيد المتعمٌميف بيا،     "

ككذا الاتٌجاىات كالقيـ كالميارات التي ييراد تنميتيا لدييـ ك إكسابيـ إيٌاىا، بيدؼ تحقيؽ 
 .3"النمكٌ الشٌامؿ المتكامؿ لدييـ

كباعتبار أفٌ المحتكل ىك التٌرجمة الحقيقيٌة للأىداؼ كما يؤثٌر فييا مف عكامؿ، لابدٌ 
 :مف مراعاة ما يمي
تيعدٌ ىذه الخطكة أكلى الخطكات في بناء المنياج بعد تحديد أىدافو، : " اختيار المحتوى

لما ليا مف أىمٌية بالغة في تحقيؽ الأىداؼ المحدٌدة بصكرة جيٌدة، إلٌا أفٌ عمميٌة 
 :4"الاختيار ىذه تكاجو عديد الصٌعاب أىمٌيا

التطكٌر اليائؿ كالسٌريع لممعرفة الإنسانيٌة، كما يترتٌب عميو مف تضخٌـ حجـ المعرفة في  -
كافٌة المجالات، الأمر الذم ييصعِّب مف اختيار الكٌـ المناسب لتضمينو محتكل 

 .المنياج

                                                           
 .139:  بناء المناىج كتخطيطيا، ص1
 .139:  بناء المناىج كتخطيطيا، ص2
 .21:  اتٌجاىات كتطبيقات حديثة في المناىج كطرؽ التٌدريس، ص3
 .156، 155:  بناء المناىج كتخطيطيا، ص4
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التغيٌر كالتطكٌر المستمرٌ في أىداؼ العمميٌة التٌعميميٌة التٌربكيٌة، ممٌا ييحتِّـ إحداث  -
 .تغييرات مستمرٌة في محتكل المناىج لتيكاكب ىذا التطكٌر

 .كلبمكغ المحتكل أىدافو المرجكٌة، ينبغي اتبٌاع مجمكعة خطكات تساعد عمى اختياره
 : خطوات عمميّة اختيار المحتوى

تتٌصؼ المكضكعات المختارة بالمركنة، حيث تسمح : اختيار الموضوعات الرّئيسة. 1
بإضافة أفكار جديدة تيساير ما يحدث مف تطكٌرات في العمـ كالمجتمع، دكف الحاجة 
إلى إضافة مكضكعات جديدة تساىـ في تضخٌـ حجـ المعرفة التي تيقىدٌـ لممتعمٌميف، 

ممٌا ييثقًؿ كاىميـ، كما تتطمٌب كقتا زمنيٌا أكبر مف الكقت المخصٌص مف ناحية أخرل، 
 :كتتٌـ ىذه العمميٌة في ضكء مجمكعة معايير ىي

 مدل تحقيقيا للأىداؼ المحدَّدىة لممنياج. 
 مدل إلماميا بالعناصر كالمبادئ كالأفكار الأساسيٌة لممادٌة الدٌراسيٌة. 
 1مدل مناسبتيا لمكقت المخصٌص لمدٌراسة. 

تعدٌ الأفكار الرٌئيسة : اختيار الأفكار الرّئيسة التي تشتمل عميها الموضوعات. 2
مككٌنات المادٌة الأساسيٌة التي تغطٌي جميع جكانب المكضكع، كفي ضكئيا يتٌـ اختيار 

المعارؼ كالمفاىيـ كالمبادئ كالتٌعميمات المناسبة، كالتي تعطي صكرة كاممة لممادٌة 
الدٌراسيٌة، كلاختيار ىذه الأفكار ييفترض شمكليا جميع جكانب المكضكعات كدراستيا، 
كمف ثىّـَ كضعيا في قائمة ثٌـ عرضيا عمى مجمكعة مف خبراء المادٌة كالمتخصٌصيف، 
كترؾ الحريٌة ليـ لإضافة أفكار أخرل، أك حذؼ ما يركنو غير مناسب، كبعد الانتياء 
مف ىذه الخطكة، يجب كضع الأفكار الرٌئيسة التي يتٌـ الاتٌفاؽ عمييا مكضع التٌجريب 

في المكاقؼ التٌعميميٌة، لأفٌ التٌجريب ىك المعيار الأساس الذم يمكِّف مف معرفة مناسىبة 
 .2ىذه الأفكار مف عدميا

                                                           
 .156: بناء المناىج كتخطيطيا، صينظر،  1
 .158، 157: بناء المناىج كتخطيطيا، صينطر،  2



 الثاّنوي  التّعميم  منهاج المّغة العربيّة في مرحمة مدخل                                                        
 

18 
 

بعد الانتياء مف كضع الأفكار الرٌئيسة : اختيار المادّة المرتبطة بالأفكار الرّئيسيّة. 3
التي تشتمؿ عمييا المكضكعات، تبدأ خطكة اختيار المادٌة التي تعالج الأفكار معالجة 
تفصيميٌة، كيتٌـ ىذا عف طريؽ كضع اختبار كٌـ مناسب مف المادٌة لكؿٌ فكرة رئيسة، 

كييشترط في ىذا الكٌـ مف المادٌة أف يعبٌر تعبيرا صادقا عف الفكرة الرٌئيسة، كاختيار ىذا 
 :الكٌـ مف المادٌة يجب أف يخضع لعدٌة شركط، مف أىمٌيا

 .أف تساىـ المادٌة المختارة في تحقيؽ أكبر عدد مف الأىداؼ -
 .أف ترتبط المادٌة المختارة بالكاقع الثقٌافي لممجتمع أك البيئة التي يعيش فييا المتعمٌـ -
 .أف ترتبط المادٌة المختارة بالبيئة المحمٌية كتساىـ في حؿٌ المشكلات التي تكجد بيا -
 .أف تيناسًب المادٌة المختارة مستكل المتعمٌميف كقدراتيـ كميكليـ كحاجاتيـ -
أف تغطٌي المادٌة المختارة جميع العناصر الرٌئيسة كالفرعيٌة التي تشتمؿ عمييا  -

 .المكضكعات
أف تككف المادٌة المختارة مرنة، بحيث تسمح بالحذؼ كالإضافة، كلمتٌأكٌد مف مدل  -

صحٌة ىذه المكادٌػ ينبغي تجريبيا مع الأفكار الرٌئيسة في الكاقع التٌعميميٌ، حتٌى يككف 
 .1الحكـ عمميٌا كسميما

 : وسائل الاختيار
 :لاختيار محتكل المنياج كسائؿ عديدة أىمٌيا

يعدٌ رأم الخبير أحد كسائؿ اختيار محتكل المنياج، حيث ييصنَّؼٌ : "رأي الخبير. 1
أساتذة الجامعات في مقدٌمة الخبراء، كؿٌ في مجاؿ تخصٌصو، حيث تساىـ الجيكد 
ىـ لممتعمٌميف في المراحؿ  المبذكلة بدرجة كبيرة في اختيار المكادٌ التي يجب أف تيقىدَّ

 .التٌعميميٌة المختمفة
كاف استخداـ التٌحميؿ في البداية في ميداف التٌربيٌة المينيٌة عبارة عف : التّحميل. 2

ملاحظة الأنشطة كالميارات التي يقكـ بيا المشيكد لو بالكفاءة في مينة معيٌنة، 
                                                           

 .158: بناء المناىج كتخطيطيا، صينظر،  1
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باعتبار أفٌ الأداء في ىذه المجالات كصؿى إلى درجة الدقٌة كالإتقاف في ىذه المينة، 
كلاكتشاؼ أنكاع الإجراءات كالعمميٌات كتكاتر حدكثيا، تيستخدىـ ىذه المعمكمات كأساس 

لاختيار مكادٌ المقرٌر، فمثلا يمكف إجراء تحميؿ لمكاقؼ الحديث الشٌفييٌ في حياة 
الكبار، حتٌى يمكف تحديد مجالات تعميـ لغة الكلاـ، كبذلؾ نضمف كظيفيٌة المٌغة، كما 

نضمف كضع برنامج جيٌد لتنمية المتعمٌميف، كمف الممكف أيضا أف تيستخدـ طريقة 
الفنكف الصٌناعيٌة كالاقتصاد : التٌحميؿ الكظيفيٌ في اختيار المكادٌ في عمكـ كثيرة، منيا

 .المنزلي كالزٌراعة
 كييقصد بذلؾ إجراء دراسة ميدانية عمى خصائص الدٌارسيف، كالتعرٌؼ عمى :المسح. 3

ما يناسبيـ مف محتكل لغكم، كأف تيجرل دراسة عمى الأخطاء المٌغكية الشٌائعة في 
ٌـ تيخٍتار مكضكعات النٌحك أك التٌراكيب التي تساعد عمى معالجة  المستكل الابتدائي، ث

ذ نتائج ىذه الدٌراسة أساسا لاختيار المكضكعات المناسبة ٌـ تيتَّخى  .1"الأخطاء، ث
   مف خلاؿ عرض كسائؿ اختيار المحتكل الثٌلاثة مف رأم الخبراء كالتٌحميؿ كالمسح، 

فإفٌ الملاحىظى عمى أغمب المناىج العربيٌة، أفٌ اختيار المحتكل يتٌـ في ضكء آراء 
ٌـ بناء المناىج باستخداـ  الخبراء، ممٌا يشكٌؿ خطكرة كبيرة عمى بناء المناىج، فكيؼ يت
كسيمة كاحدة عمى الرٌغـ مف كجكد كسائؿ أخرل؟، الأمر الذم ترتٌب عميو كجكد ثغرات 

أضعفت مف العمميٌة التٌعميميٌة كأثٌرت عمى جكدتيا، ممٌا أثار الشٌككل المستمرٌة مف 
 .2المناىج
:  الطّرائق والوسائل والأنشطة التّعميميّة3.2
يعدٌ التٌدريس مكقفا يتميٌز بالتٌفاعؿ بيف المعمِّـ كالمتعىمٌـ، حيث يسعى المعىمٌـ خلاؿ    "

ىذا المكقؼ في ظؿٌ تكافر شركط معيٌنة، كفي ضكء أىداؼ تعميميٌة محدٌدة، إلى 

                                                           
محمٌد السيٌد مناع، دار الفكر العربي، .  تدريس العربيٌة في التٌعميـ العاـ نظريات كتجارب، رشدم أحمد طعيمة1

 .61: ، ص2001، 2ط-  مصر–القاىرة 
 .161: بناء المناىج كتخطيطيا، صينظر،  2
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مساعدة المتعىمٌـ عمى اكتساب بعض المعمكمات كالميارات كالقيـ، كيينٍظىر إلى طريقة 
التٌدريس عمى أنٌيا تمؾ الإجراءات التي يقكـ بيا المعمٌـ، بيدؼ تعميـ المتعمٌميف 

مكضكعا دراسيٌا معيٌنا، أك معمكمة معيٌنة، سعيا مف خلاؿ ذلؾ إلى تحقيؽ أىداؼ 
 .1"تعميميٌة معيٌنة

 لكحظ أفٌ كثيرى المعمٌميف يتساءلكف حكؿ أنجع الطٌرؽ كالكسائؿ كالأنشطة لدرس ما، 
كقد يذىب بعضيـ مؤكٌدا أفٌ طريقة أك كسيمة أك نشاطا ما، ىك أفضؿ ما يككف 

ميحت طريقة لتدريس  لتدريس مادٌة دراسيٌة، كلكف لا يمكف الجزـ بيذا الرٌأم، لأنٌو إذا صى
درس معيٌف، قد لا تصمح لتدريس درس آخر، لذلؾ يجب تكافر مجمكعة شركط في 

 :الطٌريقة كالكسيمة كالنٌشاط ىي
إفٌ تحديد اليدؼ بكضكح : ملاءمة الطّريقة والوسيمة والنّشاط لمهدف المحدّد. 1

يجعؿ المعمٌـ قادرا عمى الاختيار المناسب لمطٌريقة ك الكسيمة كالنٌشاط، لأنٌيا كسائؿ 
لتحقيؽ اليدؼ المنشكد، حيث إفٌ أىداؼ الدٌرس مشتقٌة أصلا مف أىداؼ المنياج، 

كتحتكم عمى مستكل الأداء المطمكب الذم ينبغي أف يصؿ إليو المتعمٌمكف، فإف كاف 
اليدؼ مف تدريس مفيكـ ما ىك إكساب المتعمٌميف القدرة عمى الاستقراء، فمف المنطقيٌ 

 في التٌدريس، باعتبارىا أنسب الطٌرؽ لإكساب 2أف يستخدـ المعمٌـ الطٌريقة الاستقرائيٌة
المتعمٌميف ىذه القدرة، كما قد يكمٌؼ المعمٌـ متعمٌميو القياـ ببعض الأنشطة التي تحقٌؽ 

ىذا اليدؼ، كإجراء بعض التٌجارب، كملاحظة النٌتائج في كؿٌ حالة، كما أفٌ ىذه 
الأنشطة قد تحتاج إلى بعض الكسائؿ المعيٌنة لإجراء التٌجارب في المعمؿ، أك تحتاج 
إلى بعض الأدكات اليندسيٌة لعمميٌة الرٌسـ، أك تزكيد المتعمٌميف ببعض الرٌسكمات، أك 

                                                           
 .300: ، ص(مفيكميا، أسسيا، عناصرىا، تنظيماتيا) المناىج 1
 طريقة تعتمد الكصكؿ إلى التٌعميمات مف خلاؿ دراسة عدد كاؼ مف الحالات أك المكاقؼ الفرديٌة، كاستخراج 2

 .  الخاصٌية التي تشترؾ فييا ىذه الحالات، ثٌـ صياغتيا في صكرة قاعدة عامٌة، تنطبؽ عمى الحالات الفرديٌة السٌابقة
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ما إلى ذلؾ مف أجؿ تحقيؽ النٌشاط، كىذا يكضٌح مدل الارتباط بيف الأىداؼ كالطٌرؽ 
 .1كالكسائؿ كالأنشطة التٌعميميٌة

إذا كانت ملاءمة الطٌريقة كالكسيمة : ملاءمة الطّريقة والوسيمة والنّشاط لممحتوى. 2
كالنٌشاط لميدؼ المحدٌد شرطا أساسا يجب تكافره، فإنٌو مف المنطقيٌ أيضا ملاءمة 
الطٌريقة كالكسيمة كالنٌشاط لممحتكل؛ بحيث يككف ىناؾ ارتباط كثيؽ بينيـ، كما أفٌ 

طبيعة المحتكل كأسمكب معالجتو كتتابعو تفرض استخداـ طريقة أك كسيمة أك نشاط 
معيٌف دكف غيره، فإذا كاف المحتكل ذا طبيعة نظريٌة، فإفٌ الطٌريقة المناسبة لتدريسو، 

تختمؼ عمٌا إذا كاف المحتكل ذا طبيعة عمميٌة، ففي الحالة الأكلى، تككف الطٌريقة 
 2المناسبة ىي المحاضرة

، 4، أمٌا في الحالة الثاٌنية، فإفٌ طريقة الاستقراء أك طريقة العركض العمميٌة3كالمناقشة
 .5تككف أكثر الطٌرؽ ملاءمة لطبيعة المحتكل

مف أىٌـ الشٌركط الكاجب : ملاءمة الطّريقة والوسيمة والنّشاط لمستويات المتعمّمين. 3
مراعاتيا عند اختيار الطٌريقة كالكسيمة كالنٌشاط المناسب، ىك مناسبتيا لمرحمة العمر 
العقمي لممتعىمٌـ، ففي المراحؿ المتقدٌمة يتٌـ استخداـ طريقة الاستقراء كالألعاب التٌعميميٌة 
كالكسائؿ التٌعميميٌة المجسٌمة كالصٌكر، كما إلى ذلؾ مف الطٌرؽ التي تناسب المتعمٌميف 

                                                           
 .  301: ، ص(مفيكميا، أسسيا، عناصرىا، تنظيماتيا)المناىج ينظر،  1
 .    طريقة تعتمد عمى تقديـ مجمكعة مف المعمكمات، تشتمؿ عمى الأفكار كالحقائؽ كالمفاىيـ2
 .  تقكـ ىده الطٌريقة عمى تبادؿ الأسئمة كالأجكبة بيف المعمٌـ كالتٌلاميذ، فيي لكف مف الحكار الشفكم بينيما3
 يقصد بطريقة العركض العمميٌة، ذلؾ النٌشاط التٌعميميٌ الدم يقكـ بو المعمٌـ أماـ الطلٌاب في المعمؿ أك المدرٌج، 4

 . قصد تكضيح فكرة أك حقيقة، باستخداـ النٌماذج كالصٌكر كالرٌسكـ كالأفلاـ، إضافة إلى الشٌرح الشٌفكمٌ 
 .301: ، ص(مفيكميا، أسسيا، عناصرىا، تنظيماتيا)المناىج ينظر،  5



 الثاّنوي  التّعميم  منهاج المّغة العربيّة في مرحمة مدخل                                                        
 

22 
 

في ىذه المراحؿ، ليتٌـ الانتقاؿ إلى المجرٌدات كاستخداـ المنطؽ العقمي، باستخداـ 
 .1طريقة الاستنباط

   كما يقاؿ عف اختلاؼ الطٌرؽ كالكسائؿ كالأنشطة التعميمية، طبقا لاختلاؼ المراحؿ 
العقميٌة، يقاؿ أيضا عف اختلافيا طبقا لميكؿ كاتٌجاىات كحاجات المتعمٌميف، بحيث 
تككف الطٌرؽ كالكسائؿ كالأنشطة التٌعميميٌة مشبًعة كمحقِّقة ليا، بما ييسيًـ في تحقيؽ 

أكبر قدر مف فاعميٌة المتعمٌميف كنشاطيـ في عمميٌة التٌعميـ، كما يجب أف تتلاءـ ىذه 
الطٌرؽ كالكسائؿ كالأنشطة التٌعميميٌة مع الخبرات السٌابقة ليـ، كما يتكافر لدييـ مف 
 .2مفاىيـ سابقة كثيقة الصٌمة بمكضكع الدٌرس، بما ييسيـ في تحقيؽ الأىداؼ المرجكٌة

مف الملاحظ عمى عمميٌة التٌدريس، أنٌيا ظمٌت ك لاتزاؿ تقكـ : مدى مشاركة المتعمّم. 4
إلى حدٌ كبير عمى عرض الميعىمٌـ لنقط الدٌرس، كانحصار دكر المتيعمِّـ عمى الاستماع، 
. فالمعمِّـ ميطالب بإنياء المقرٌرات الدٌراسيٌة المكزٌعة عمى أسابيع كشيكر السٌنة الدٌراسيٌة

كبعىدِّ العمميٌة التٌعميميٌة عمميٌة متبادلة بيف المعمٌـ كالمتعمٌـ، يجب أف تتٌـ عمميٌة الاتٌصاؿ 
مف المتعمٌـ إلى المعمٌـ، كمف المتعمٌـ إلى أقرانو، كمف المتعمٌـ إلى : في اتٌجاىات عدٌة

بحيث لـ يعد الاىتماـ منصبٌا عمى نقؿ المعرفة فقط، بؿ يجب أف يككف الاىتماـ . ذاتو
بالمتعمٌـ كتربيتو تربية شاممة في جميع النٌكاحي الفكريٌة كالأخلاقيٌة كالجسميٌة كالنٌفسيٌة 

 .كالاجتماعيٌة
   إفٌ كؿٌ تمؾ النٌكاحي التي تشتمؿ عمييا أىداؼ المناىج، تعني أنٌو لا سبيؿ إلى ذلؾ 

دكف استخداـ كسائؿ كطرائؽ كأنشطة تعميميٌة، يتحمٌؿ فييا المتعمٌـ مسؤكلية أدكار 
عديدة، مثاؿ ذلؾ أف يكمٌؼ الميعمٌـ المتعمٌميف بتجميع البيانات، كقراءة القصص، أك 
دراسة جداكؿ أك إحصائيات أك رسكـ بيانيٌة أك زيارة بعض الأماكف، بحيث يىستخدـ 

                                                           
 المعمٌـ السٌير مف الكؿٌ إلى الجزء، كمف العمكـ إلى الخصكص،  إلىيطمؽ عمييا اسـ الطٌريقة القياسيٌة، يعمد فييا 1

كما يعرض فييا قاعدة عامٌة أك نظريٌة، كما يقكـ بشرح المصطمحات كالمفاىيـ، ثٌـ يعمٌـ الطلٌاب كيؼ يطبٌقكف ىذه 
 .القاعدة في الحالات الفرديٌة عف طريؽ مجمكعة أمثمة

 . 303، 302: ، ص(مفيكميا، أسسيا، عناصرىا، تنظيماتيا) المناىج  ينظر،2
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كؿٌ ذلؾ كمحكر لمنٌقاش كتكجيو الأسئمة داخؿ الفصؿ، ممٌا ييسيـ في تنمية تفكير 
المتعمٌميف، كاكتساب القدرة عمى حؿٌ المشكلات، كتنمية اتٌجاىاتيـ الإيجابيٌة نحك التعمٌـ 

 . 1كاكتساب الميارات العمميٌة
إفٌ المتعمٌـ في حاجة دائمة إلى إثارة مكاقؼ أك مشكلات، تجعمو أكثر : مدى التنوّع. 5

استعدادا لتركيز انتباىو، كاستثارة دكافعو، فلا يكفي أف تككف الطٌريقة أك الكسيمة أك 
النٌشاط ملائمة لميدؼ كالمحتكل كمستكل المتعمٌميف، لأفٌ تكرار استخداميا كفؽ كتيرة 
كاحدة، يصيبيـ بالممؿ كالخمكؿ، كمف ىذا كاف التنكٌع في الطٌرائؽ كالكسائؿ كالأنشطة 
التٌعميميٌة مطمكبا، إلى جانب إشاعة ركح المرح كالتنٌافس أثناء عمميتي التٌعميـ كالتعمٌـ، 
ممٌا يحدٌد نشاط المتعمٌميف، بما ييسيـ  في تحقيؽ الأىداؼ المرجكٌة، كىذا يتطمٌب أف 
يككف المعىمٌـ عمى دراية كافية بأنكاع الطٌرائؽ كالكسائؿ كالأنشطة التٌعميميٌة المختمفة، 

 .2ككذا الإمكانات الميتاحة التي يمكف أف تساىـ في ىذا التنكٌع
 : التّقويم4.2
ييقصد بالتٌقكيـ الكسيمة التي يمكف بكساطتيا تحديد مدل نجاح المنياج في تحقيؽ    "

فعمميٌة تطكير المنياج كتحسينو لا تكتمؿ إلٌا بتقكيـ . الأىداؼ التي كيضع مف أجميا
مبنيٌ عمى أسس سميمة، فقد يراعي كاضع المنياج جميع الأسس التٌربكيٌة كالنٌفسيٌة 
كالاجتماعيٌة عند تخطيط المنياج، إلٌا أفٌ عند تطبيقو قد تظير مشكلات أك نكاحي 
قصكر، تحكؿ بيف المنياج كبيف تحقيؽ الأىداؼ، ليذا فمف الضٌركرم التعرٌؼ عمى 

 .ىذه المشكلات، حتٌى يمكف حمٌيا في الكقت كالمكاف المناسبيف
   كما أفٌ التٌقكيـ لا يقتصر عمى جانب كاحد مف جكانب العمميٌة التٌربكيٌة، مثؿ قياس 

نٌما يتٌسع ليشمؿ أىداؼ المنياج ذاتو . تحصيؿ المتعمٌميف في مادٌة أك مكادٌ معيٌنة، كا 
ٌـ بكؿٌ العكامؿ التي تؤثٌر في عمميتي التٌعميـ كالتعمٌـ، كطالما أفٌ  فعمميٌة التٌقكيـ تيت

                                                           
 .304، 303: ، ص(مفيكميا، أسسيا، عناصرىا، تنظيماتيا)المناىج ينظر،  1
 .304: ، ص(مفيكميا، أسسيا، عناصرىا، تنظيماتيا)المناىج  ينظر، 2
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التٌقكيـ عمميٌة مستمرٌة كجزء لا ينفصؿ عف المنياج نفسو، فيك عمميٌة بحث مستمرٌ 
تستيدؼ دراسة كتقرير كتحسيف كؿ جكانب البرنامج التٌربكم في بيئة معيٌنة، مثؿ 

التٌدريس كالفصؿ كالمدرسة، باعتبارىا منابع أساسيٌة لتغيير السٌمكؾ، ليذا فإفٌ تقكيـ 
المنياج يجب أف يتٌـ بخصائص البيئة التٌربكيٌة التي تؤدٌم إلى تغيير في سمكؾ 

 .المتعمٌميف، إلى جانب الاىتماـ بتقدير ىذه التغيٌرات ذاتيا
   ترتبط عمميٌة تقكيـ المنياج في نياية الأمر بمعيار فاعميٌة التعمٌـ، فالتٌربيٌة عمميٌة 
وى نحك  تيدؼ إلى تغيير سمكؾ المتعمٌميف، كبالتٌالي فإفٌ تقكيـ المنياج يجب أف ييكىجَّ

 .1"تحديد ماىية ىذه التغيٌرات، كتقديرىا في ضكء قًيىـ تمثٌميا أىداؼ التٌربيٌة
 :أنواع التّقويم/ أ

 :يمكف تصنيؼ التٌقييـ طبقا لزمف القياـ بو، كاليدؼ منو كما يمي   "
 يتٌـ قبؿ البدء في عمميٌة التٌدريس، كذلؾ لغرض تحديد :(التّمهيدي)التقويم القبمي .1

مستكل المتعمٌـ قبؿ عمميٌة التٌدريس، ييدؼ إلى قياس مدل تمكٌف المتعمٌـ مف المفاىيـ 
 .كالميارات اللٌازمة لتعمٌـ المكضكع الجديد

يجرم ىذا التٌقكيـ أثناء سير عمميٌة التعمٌـ، بيدؼ متابعة : التقويم البنائي أو التكويني .2
 .المتعمٌـ كالتأكٌد مف أنٌو يسير في اتٌجاه تحقيؽ الأىداؼ المرجكٌة لو بشكؿ مناسب

 يتٌـ ىذا التٌقكيـ بعد الانتياء مف عمميٌة التٌدريس، بيدؼ :(الختامي)التّقويم البعدي  .3
التأكٌد مف مدل تمكٌف المتعمٌـ مف الميارات كالمفاىيـ كالمعمكمات كالقيـ التي تناكلتيا 
العمميٌة، أك بمعنى آخر، التٌأكٌد مف مدل تحقيؽ الأىداؼ المرجكٌة في ختاـ الدٌرس أك 

 .2"الكحدة التٌعميميٌة
 
 

                                                           
 .170، 169:  بناء المناىج كتخطيطيا، ص1
 331: ص (مفيكميا، أسسيا، عناصرىا، تنظيماتيا) المناىج 2
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 :أغراض التّقييم/ ب
ىناؾ بعض المدارس أك الجامعات أك المؤسٌسات التٌعميميٌة : تحديد مستوى القبول. "1

التي تقكـ بتقييـ المتقدٌميف إلييا بتطبيؽ اختبارات قبكؿ خاصٌة، لمتٌأكٌد مف تمكٌف المتقدٌـ 
إلييا مف بعض القدرات الخاصٌة اللٌازمة لمدٌراسة بيا، أك لتحديد مستكل معيٌف لمقبكؿ 

 .بيا
 كذلؾ لمتٌأكٌد مف امتلاؾ المتعمٌـ لأنكاع مف المعمكمات :تحديد المتطمّبات السّابقة. 2

كالميارات اللٌازمة لتعمٌـ مكضكع جديد، كىذا التٌحديد ضركرم في الحالات التي تتطمٌب 
 .فييا المكضكعات الجديدة أدنى حدٌ لامتلاؾ معمكمات كميارات أساسيٌة

 بيدؼ تحقيؽ نقط الضٌعؼ عند المتعمٌميف، كالكشؼ عف الأسباب التي : التّشخيص3.
 .1"تيعيؽ تعمٌميـ لمكضكع ما، بيدؼ علاج ىذا القصكر

ٌـ تعميـ : التّكوين. 4 يككف التٌقييـ ىنا جزءا لا يتجزٌأ مف العمميٌة التٌعميميٌة، حيث يت
المتعمٌميف كتطكير عمميٌة التٌدريس أثناء التنٌفيذ، كيتٌـ ذلؾ بمتابعة تقدٌـ المتعمٌـ في تعمٌـ 

فيك بذلؾ . المعمكمات الجديدة، مف خلاؿ التٌقييـ المستمرٌ كالمتلازـ مع عمميٌة التٌدريس
يعتمد إمكانيةى تحقيؽ المتعمٌميف إنتاجا مؤقتا يككف بمثابة حجج تسمح بتحديد الأخطاء 
كتجريب الطرؽ؛ حيث ييشترط في ىذه الأعماؿ ألٌا تككف محؿٌ تصحيح دكرمٌ، فالتٌقكيـ 

 . 2التككيني الذم لا مكاف لمنٌقطة فيو ىك التقكيـ الذم يساعد المتعمٌميف عمى التعمٌـ
كذلؾ لتحقيؽ الأىداؼ المرجكٌة مف تدريس كحدة دراسيٌة أك : "تحديد نواتج التّعمّم. 5

 .أكثر، أك تدريس منياج معيٌف

                                                           
 .333، 332: ص (مفيكميا، أسسيا، عناصرىا، تنظيماتيا)المناىج  1
 Programmes ينظر، مقاربة الكفاءات بيف النظرية كالتطبيؽ في النظاـ التعميمي الجزائرم، بكعلاؽ محمد، 2

nationaux de recherche Education et Formation(DGRSDT,CRASC)119: ، ص 
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إفٌ نجاح برامج الإرشاد كالتٌكجيو في أمٌ نظاـ : التّقييم لأغراض الإرشاد والتّوجيه. 6
تربكمٌ، يتكقٌؼ عمى تحديد قدرات كميكؿ المتعمٌميف، كتشخيص الصٌعكبات كالمشكلات 

 .1"التي تكاجييـ، كييستخدـ ليذا الغرض اختبارات الاستعداد كالتٌشخيص كغيرىا
    ممٌا سبؽ، نخمص إلى أفٌ تقييـ المنياج عمميٌة ىامٌة كضركريٌة، لإحداث تطكير 

صلاح نقط الضٌعؼ فيو، كتعظيـ نقط القكٌة كغالبا ما تقكـ مؤسٌسات كمراكز . حقيقيٌ كا 
متخصٌصة بعمميٌات تقييـ المنياج، إلٌا أفٌ المدرسة بما فييا مف إمكانات كخبرات 

بشريٌة، يمكنيا القياـ بعمميٌات تقييـ جزئيٌة، تشمؿ نمكٌ المتعمٌميف في النٌكاحي المختمفة، 
كذلؾ تقييـ المعمٌـ في بعض الجكانب، ككذا تقييـ بيئة التعمٌـ كالإمكانات المتاحة لتنفيذ 

 .2المنياج
: أسس بناء المنهاج . 3
ييقصد بالأسس الأطر كالمبادئ كالقكاعد التي ينبغي مراعاتيا عند بناء المناىج  "

 :الدٌراسيٌة، فيي المعايير التي يتٌـ في ضكئيا تقييـ تمؾ المناىج، كتصنٌؼ إلى
 كتعني الأطر الفكريٌة التي تقكـ عمييا المناىج الدٌراسيٌة، بما :الأسس الفمسفيّة.1

 .يعكس خصكصيٌة المجتمع، كتتمثٌؿ في عقيدتو كتراثو، كحقكؽ أفراده ككاجباتيـ
 كتعني الأسس التي تتعمٌؽ بحاجات المجتمع كأفراده، كتطكٌرىا :الأسس الاجتماعيّة.2

في المجالات الاقتصاديٌة كالعمميٌة كالتٌقنيٌة، ككذا ثقافة المجتمع، كقيىمو الدٌينيٌة 
 .كالأخلاقيٌة كالكطنيٌة كالإنسانيٌة

كىي الأسس التي تتعمٌؽ بطبيعة المتعمٌـ كخصائصو النٌفسيٌة : الأسس النّفسيّة.3
كالاجتماعيٌة، كالعكامؿ المؤثٌرة في نمكٌه بمراحمو المختمفة، كعمى ىذه الأسس أف تيبرًز 

خصائص كقدرات المتعمٌميف، كربطيا بالمنياج بما يىنسجًـ كمبادئى نظريات التعمٌـ 
 .كالتٌعميـ، كاحتراـ شخصيٌة المتعمٌـ

                                                           
 .333، 332: ص (مفيكميا، أسسيا، عناصرىا، تنظيماتيا) المناىج 1
 .213:  بناء المناىج كتخطيطيا، ص2
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 كىي الأسس التي تتعمٌؽ بالمادٌة الدٌراسيٌة مف حيث طبيعتيا، :الأسس المعرفيّة.4
كمصادرىا كمستجدٌاتيا، كعلاقاتيا بمجالات المعرفة الأخرل، كتطبيقات التٌعمٌـ كالتٌعميـ 

 .1"فييا، كالتكجٌيات المعاصرة في تعميـ المادٌة كتطبيقاتيا
    كحصيمة القكؿ إفٌ المنياج الدٌراسيٌ كسيمة كأداة تصؿ المتعمٌـ بالبيئة كالعالـ المحيط 

بو، كعنصر ييحقٌؽ أىداؼ التٌربيٌة، لذا ينبغي عمى القائميف عمى كضع المناىج 
الدٌراسيٌة العناية باختيار المكادٌ كالمحتكيات كالأنشطة الملائمة لممتعمٌميف، بحيث تككف 

مناسبة لسنٌيـ كمراحؿ نمكٌىـ كاستعداداتيـ، كميكليـ كمطالب بيئتيـ الاجتماعيٌة 
كالطٌبيعيٌة مع مكافقتيا لمىطالب المجتمع الذم يعيشكف فيو بصفتيـ أعضاء ينتفعكف 

 .منو كينفعكنو
 :المقاربات المعتمدة في بناء المناهج: ثانيا

كجدت الجزائر نفسيا غداة استرجاع السٌيادة الكطنيٌة في مكاجية التخمٌؼ الاجتماعي،   
كتحدٌياتو مف أيميٌة كجيؿ كفقر كمرض كغيرىا، كأماـ منظكمة تربكيٌة أجنبيٌة، بعيدة كؿٌ 

البعد عف كاقعيا مف حيث الغاياتي كالمبادئ كالمضاميف، فكاف لزاما عمى الدٌكلة 
براز مككٌنات اليكيٌة كالبعد الثقٌافي  الجزائريٌة بمكرةى طمكحات سعييا في التنٌميٌة، كا 
الكطني، كتجسيد الحؽٌ في التٌربيٌة كالتٌعميـ، كىكذا كضعت المنظكمة التٌربكيٌة في 

اعتبارىا منذ الاستقلاؿ البعد الكطني كالدٌيمقراطي، كىي الاختيارات الأساسيٌة التي 
كعمى الرٌغـ مف . سترسـ عمى أساسيا الصٌكرة النٌمكذجيٌة لمشٌخصيٌة الجزائريٌة المتحرٌرة

، شيدت 15/09/1962تنصيب لجنة لإصلاح التٌعميـ ككضع خطٌة تعميميٌة في 
المنظكمة التٌربكيٌة في نياية السٌتينيات تنصيب لجنة كطنيٌة ثانية لإصلاحيا، كقد 

 1973 إعداد ممفات مشاريع، كمشركع 1980 إلى 1970عرفت الفترة الممتدٌة مف 
المتزامف كنياية الرٌباعي الأكٌؿ كبداية المخطٌط الرٌباعي الثاٌني، كمشركع كثيقة إصلاح 

، كىي 1976 أفريؿ 16 التي عيدٌلت كظىيرت في شكؿ أمرية 1974التٌعميـ سنة 
                                                           

 .22:  اتٌجاىات كتطبيقات حديثة في المناىج كطرؽ التٌدريس، ص1
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الأمريٌة المتعمٌقة بتنظيـ التٌربيٌة كالتٌعميـ كالتٌككيف، كالتي نصٌت عمى إنشاء المدرسة 
عادة ىيكمة التٌعميـ  جباريتو، كا  الأساسيٌة كتنظيـ التٌعميـ التٌحضيرم، كتكحيد التٌعميـ كا 

 .1الثاٌنكم، كظيكر فكرة التٌعميـ الثاٌنكم المتخصٌص
 شيدت المنظكمة التٌربكيٌة الجزائريٌة ثلاث مقاربات مختمفة، كقبؿ التفصيؿ فييا تجدر 

 :بنا الإشارة إلى تكضيح بعض المفاىيـ المتعمٌقة بيا
 أساس نظرم يتككٌف مف مجمكعة مف المبادئ، يتأسٌس عمييا برنامج :المقاربة. 1

دراسي، كما تيعرٌؼ عمى أنٌيا الطٌريقة التي يتناكؿ بيا الشٌخص أك الدٌارس أك الباحث 
 .2المكضكع، أك الطٌريقة التي يتقدٌـ بيا في الشيء

في الأصؿ " بيداغكجيا" مف حيث الاشتقاؽ المٌغكم، تتككٌف كممة: البيداغوجيا. 2
 كتعني القيادة كالسٌياقة ككذا agogéكتعني الطٌفؿ ك péda  :اليكناني مف شقٌيف ىما

 .التٌكجيو
أمٌا مف حيث الاصطلاح، فتذىب معظـ الدٌراسات المعاصرة إلى التٌمييز بشأف 

 :مصطمح بيداغكجيا بيف استعماليف
ىي ذلؾ الحقؿ المعرفي الذم ييتٌـ بدراسة الظٌكاىر : البيداغوجيا في بعدها النظري/ أ

 .التٌربكيٌة كالمناىج كالتٌقنيات
 ىي ذلؾ النٌشاط العممي المتمثٌؿ في مختمؼ :البيداغوجيا عمى المستوى التّطبيقي/ ب

 .3الممارسات كالتفاعلات التي تتٌـ داخؿ مؤسٌسة المدرسة بيف المدرٌس كالمتعمٌميف

                                                           
المعيد الكطني لتككيف  النٌظاـ التٌربكم كالمناىج التٌعميميٌة، سند تككيني لفائدة مديرم المدارس الابتدائيٌة،ينظر،  1

 .14، 13: ، ص2004-الجزائر– مستخدمي التٌربيٌة كتحسيف مستكاىـ، شارع أكلاد سيدم الشٌي ، الحرٌاش 
 .27: الكفايات في عمكـ التٌربيٌة، الحسف المحية، إفريقيا الشٌرؽ، المغرب، صينظر،  2
الدٌيداكتيؾ مفاىيـ كمقاربات، أحمد الفاسي، جامعة عبد المالؾ السٌعدم، المدرسة العميا للأساتذة، تطكاف،  ينظر، 3

 .01: ص
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 قبؿ التطرٌؽ إلى أمٌ المفيكميف أصحٌ، يجب إزالة المٌبس الحاصؿ :الكفاءة/الكفاية. 3
كتعني المماثمة في القكٌة  [ؾ ؼ أ]مشتقة مف مادٌة : "فالكفاءة لغة. بيف المصطمحيف

 .1"كالشٌرؼ، كالكفاءة في العمؿ القدرة عميو كحسف تصريفو
أمٌا الكفاية فييا استغناء كحصكؿ الاكتفاء أك الارتكاء ماديٌا أك معنكيا، فالكفاية في    "

 .   ىذا المعنى تدؿٌ عمى حصكؿ الكفاية مف الشٌيء، مع القابميٌة لمنٌماء كالزٌيادة
 كعميو، فإفٌ الكفاءة تعني المساكاة كالكؼء ىك النٌظير، بينما تعني الكفاية القدرة، 

 .2"فيككف الكافي ىك القادر
فالكفاية، تعني القدرة عمى تعبئة مجمكعة مندمجة مف المكارد بيدؼ حؿٌ كضعية    "

 .3"مشكمة تنتمي إلى عائمة مف الكضعيات
كضعية تعمٌميٌة يككف فييا المتعمٌـ أماـ مشكؿ معقٌد، أك أماـ  ":الوضعية المشكل. 4

صعكبات يبدك مىخرجيا في البداية صعبا، كبالتٌالي تىنتابيو حالة مف التكتٌر كعدـ 
الاتٌزاف، الأمر الذم يحفٌزه لمبحث كالتقصٌي، معبٌئا ما لديو مف مكتسبات قصد التكصٌؿ 

 .4"إلى الحؿٌ 
ىك نمط التٌدريس الذم يمارسو المعىمِّـ، أم الكيفية أك الصٌيغة : "أسموب التّدريس. 5

 .5"التي يينجًز بيا عمميٌة التٌدريس، كىك مرتبط بالخصائص المميٌزة لشخصيٌة المعمٌـ
 
 

                                                           
– أحمد عبد الفتٌاح الزكي، دار الكفاء، الإسكندرية . فميوفاركؽ عبده   معجـ مصطمحات التٌربيٌة لفظا كاصطلاحا،1

 .202: ، ص2004، -مصر
. 136، 135:  الكفايات في عمكـ التٌربيٌة، ص2
 generated by camscanner tromعبد الرٌحمف التٌكمي،   منيجية التٌدريس كفؽ المقاربة بالكفايات،3

instig.Com،200807:، ص. 
. 14:  الدٌيداكتيؾ مفاىيـ كمقاربات، ص4
 .18:  الدٌيداكتيؾ مفاىيـ كمقاربات، ص5
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 :(المقاربة بالمضامين)المقاربة التّقميديّة . 1
  تقكـ ىذه المقاربة عمى أساس المحتكيات، فالنٌمط البيداغكجي بيا تقميدم، حيث إفٌ 

المعىمٌـ يىشرح الدٌرس، يينظِّـ المسار، يينجز المذكٌرات، كيككف المتعىمٌـ متمقٌيا، يستمع، 
 :يحفظ، يتدرٌب كيعيد ما حفظو، إذ تقتصر كظيفة المتعمٌـ عمى القياـ بعمميتيف ىما

 .اكتساب المعرفة بمقرٌرات جاىزة كمٌا كنكعا -
 .1استحضار المعرفة في حالة السٌؤاؿ -

 :المقاربة بالأهداف. 2
  تستند بيداغكجيا الأىداؼ إلى مبدأ رئيسي مفاده أفٌ كؿٌ عمميٌة تعميميٌة ينبغي أف 

تنتيي إلى أىداؼ محدٌدة يتٌـ تحقيقيا، فعندما يخطٌط المعمٌـ عممو فإنٌو مطالب باتٌخاذ 
 :قرارات متعدٌدة فيك

 .يختار محتكل المادٌة -
 .ييكظٌؼ طرقا كأساليب معيٌنة -
 .يىحكـ عمى مردكديٌة المتعمٌميف -

 :فاليدؼ المحدٌد بدقٌة ييترجـ المبادئ الآتية
 .مبدأ النيٌة المعبَّر عنيا بكضكح لممتعمٌـ ليبرىف عمى تعمٌمو -
 .مبدأ اليدؼ الذم يسير نحكه التٌعميـ عمى شكؿ نتائج مممكسة -
 .مبدأ الفعاليٌة التي تبيٌف الإنجازات كالأنشطة التي سيقكـ بيا المتعمٌـ -
 .مبدأ الحسيٌة الذم يجعؿ الأىداؼ قابمة لمملاحظة كالقياس -

كعند تحديد أىداؼ التٌعميـ، فإفٌ ىذا الإجراء يتطمٌب الرٌبط بيف اليدؼ كالمحتكل، بحيث 
ييترجًـ مضمكف ما نريد تعميمو لممتعمٌميف، كالعمميٌات التي يرتكز عمييا ىذا الإجراء ىي 

 .انتقاء المادٌة كتنظيميا

                                                           
 .142: النظاـ التٌربكم كالمناىج التٌعميميٌة، ص ينظر،  1
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يجد المعمٌـ نفسو أماـ تحدٌيات متعدٌدة كأفكار مختمفة كمضاميف : انتقاء المادّة/أ
قصاء ما ىك ىامشي، كما ينبغي عميو  متنكٌعة، تفرض عميو أف ينتقي ما ىك ملائـ كا 
بعد ذلؾ أف ييحدٌد أىمٌية كؿٌ مضمكف داخؿ الدٌرس عف طريؽ قياس نسبتو مف حيث 

 .الكقت الذم يستغرقو
عند الانتياء مف انتقاء المادٌة، يجب تنظيميا كفؽ تصميـ محدٌد، : تنظيم المادّة/ب

 :يىنسجـ مع طبيعة الأىداؼ كترتيبيا داخؿ الدٌرس، تنقسـ عمى
كىي المتعمٌقة بالمضاميف كالميارات التي ينبغي عمى : أهداف المكتسبات القبمية -

 .المتعمٌـ أف يمتمكيا
 كىي الأىداؼ المرحميٌة لمدٌرس، كالتي تحدٌد مقاطع المحتكل في :أهداف وسطية -

 .تسمسميا كتتابعيا خلالو
 تشير إلى نياية الدٌرس، حيث تككف المحتكيات عبارة عف خلاصات أك :أهداف نهائيّة -

 .1تماريف تطبيقيٌة
    نستشؼٌ ممٌا سبؽ، أفٌ الفعؿ التٌربكم في المقاربتيف السٌابقتيف، كاف يضٌـ في ثناياه 
مجمكعة مف المفاىيـ؛ حيث ييطالىب المتعىمٌـ بالإلماـ بيا، كبذلؾ يصبح خزٌانا لممعارؼ، 

 .يتعمٌـ مف أجؿ التعمٌـ فقط، لا مف أجؿ أف يساعده التعمٌـ عمى فيـ ما حكلو
  كلعلاج نقائص المقاربتيف السٌابقتيف، تٌـ اعتماد المقاربة بالكفايات كاختيار 

بيداغكجي، يرمي إلى الارتقاء بالمعمٌـ مف منطىمىؽ أفٌ ىذه المقاربة تستند إلى نظاـ 
متكامؿ كمندمج مف المعارؼ كالخبرات كالميارات المنظٌمة، كالتي تيتيح لممتعمٌـ إنجاز 

 .2كضعيات فعميٌة ضمف كضعية تعميميٌة تعمٌميٌة
 

                                                           
 .144، 143، 142: النظاـ التٌربكم كالمناىج التٌعميميٌة، صينظر،  1
كزارة ، –المٌغة العربيٌة كآدابيا – الكثيقة المرافقة لمنياج السنة الثاٌلثة مف التٌعميـ الثانكم العاـ كالتٌكنكلكجي ينظر،  2

 . 04: ، ص2006التٌربيٌة الكطنيٌة، المٌجنة الكطنيٌة لممناىج، مديرية التٌعميـ الثاٌنكم، مام 
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 :المقاربة بالكفايات. 3
   تستيدؼ المقاربة بالكفايات تنمية قدرات المتعمٌـ العقميٌة كالكجدانيٌة كالمياريٌة، ليصبح 

بمركر المراحؿ الدٌراسيٌة مكتمؿ الشٌخصيٌة، قادرا عمى التٌفاعؿ الإيجابي في محيطو 
 .المدرسي كالاجتماعي خصكصا، كقي حياتو الحاضرة كالمستقبمية عمكما

   إفٌ المقاربة بالكفايات مف حيث ىي تصكٌر منيجي منظِّـ لمعمميٌة التٌعميميٌة، فإنٌيا 
تستند إلى ما أقىرٌتٍو النٌظريات التٌربكية المعاصرة، كبخاصٌة النٌظريٌة البنائيٌة التي تنطمؽ 

 .مف ككف المعرفة تيبنى كلا تيمقٌف، تىنتجي عف نشاط، كتحدث في سياؽ
   كحتٌى يككف المنياج الدٌراسي في خدمة ىذا التكجٌو، كاف مف الضٌركرم التٌركيز 

عمى الكيؼ المنيجي بدلا مف الكٌـ المعرفي، مف خلاؿ نظاـ الكحدات الذم يمكِّف مف 
التٌركيز عمى مضاميف بعينيا، تتكافر عمى شركط التٌكامؿ كالتٌماسؾ، تمكِّف المتعىمٌـ مف 
حداث تغيٌرات ضركرية في ذاتو لمتكيٌؼ مع الطٌكارئ، إنٌو  كيفية الاعتماد عمى نفسو، كا 
مسعى يمكٌف المتعمِّـ مف اكتساب كفايات ذات طابع ميارم كسمككي، يتكيٌؼ مع الكاقع 

 .المعاصر، سكاء أ كاف في عالـ الشٌغؿ أـ الحياة اليكميٌة
 :   كعميو فإفٌ المقاربة بالكفايات تعمد إلى جعؿ المتعمٌـ

يعطي معنى لمتعمٌمات التي ينبغي أف تككف في سياؽ ذم دلالة بالنٌسبة لو، كذات  -
 .علاقة بكضعيات فعميٌة

يتمكٌف مف التٌمييز بيف الشٌيء الأساسي كالثاٌنكم، كالتٌركيز عمى الأساسي لككنو ذا  -
 .إفادة في حياتو اليكميٌة، بما أنٌو يشكٌؿ أساس التعمٌمات التي سييقدًـ عمييا

 .يتدرٌب عمى تكظيؼ مكارده في مختمؼ الكضعيات التي يكاجييا -
 .يركٌز عمى بناء ركابط بيف مكارده كقيـ مجتمعو خاصٌة، كالقيـ الإنسانيٌة عامٌة -
يقيـ ركابط بيف مختمؼ الأفكار المكتسبة كاستغلاليا في البحث عف حمكؿ مختمؼ  -

 .الكضعيات المشكمة التي يسعى إلى علاجيا
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   كمف ثمٌة فإفٌ الفعؿ التٌربكم المبني عمى بيداغكجيا الكفايات، يقكد المتعمٌـ نحك 
تأسيس ركابط بيف مختمؼ المكادٌ مف ناحية، كربط ىذه الخبرة بخبراتو كقيىمو ككفاياتو 

 .1ككاقع مجتمعو مف ناحية أخرل
   ييعدُّ التٌدريس بالمشكلات مف صميـ بيداغكجيا الكفايات، كىك أسمكب تدريس يأخذ 

ع المتعمٌـ أماـ كضعيات تعمٌـ  بعيف الاعتبار الفركؽ الفرديٌة لممتعمٌميف، حيث يكضى
باعتبارىا نشاطات معقٌدة، تيطكِّر لديو ركح الملاحظة كالمبادرة، كركح الإبداع كالإنتاج، 

كعمى المعمٌـ أف يدرؾ بأفٌ الكضعية المشكمة، كالتي تعدٌ فرصة لاختبار مدل قدرة 
المتعمٌـ عمى الإدماج، يتطمٌب منو تحديد ما يريد تحقيقو بدقٌة مع المتعمٌـ، بمعنى الكعي 
ٌـ بالعائؽ الذم سيحكؿ دكف حدكث التعمٌـ، إضافة إلى ذلؾ، عمى المعمٌـ أف ينتبو  التا

 .إلى درجة صعكبة الكضعية المشكمة، بحيث لا يككف المشكؿ فكؽ مستكل قدراتو
 مف ىذا المنظكر، لا يمكف الحديث عف اكتساب المتعمٌـ لكفاية ما، إلٌا حينما يعمؿ 

كيكاجو كضعية جديدة، كيختار لنفسو مكتسبات بنيكية كأخرل كظيفية، تستجيب 
 .للأسئمة التي تطرحيا الكضعية الجديدة

   إفٌ أسمكب التٌدريس بالمشكلات يقتضي العمؿ كفؽ خطكات تنظيمية، كأخرل 
 :بيداغكجية، كيمكف تمخيص ذلؾ فيما يأتي

 :عمى مستوى التنظيم/ أ
 .يقكـ المعمٌـ باختيار متعمٌمي كؿٌ مجمكعة، حتٌى لا تنشأ مجمكعات غير متجانسة -
 .تتككٌف المجمكعات مف متعمٌميف ذكم قدرات مختمفة -
 .يتراكح عدد أفراد المجمكعة مف ثلاثة إلى خمسة متعمٌميف -

 :عمى مستوى الأدوار/ ب
لكؿٌ متعمٌـ في المجمكعة دكر ضمف مجمكعتو، كمف ىذه : بالنّسبة لممتعمّم. 1

 :الأدكار
                                                           

. 05، 04: الكثيقة المرافقة لمنياج السٌنة الثاٌلثة ثانكم، صينظر،  1
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يتكلٌى مسؤكلية إدارة المجمكعة، ككظيفتو التأكٌد مف المىيمَّة : منسّق المجموعة- 
 .التعمٌميٌة، كطرح الأسئمة عمى المعىمٌـ، ككذا تكزيع المياٌـ عمى أعضاء المجمكعة

يتكلٌى مسؤكلية إحضار كسائؿ العمؿ كالسٌندات : مسؤول الوسائل والسّندات- 
 .الضٌركرية لأداء المىيمَّة التٌعميميٌة عمى أحسف كجو

ر-   .يتكلٌى مسؤكلية تسجيؿ النٌتائج بشكؿ كتابي كتبميغيا لممعمٌـ: المقرِّ
 :يتمثٌؿ دكره في تنشيط التٌعميـ كتنفيذه عمى النٌحك الآتي: بالنّسبة لممعمّم. 2
يقصد بذلؾ، إعداد المتعمٌميف ذىنيٌا كمياريٌا ككجدانيٌا، :الإعداد لمعمل بالمجموعات- أ  كي

لتىقبُّؿ النٌشاط الجديد كالعمؿ في مجمكعات، مع تحديد نشاط كؿٌ مجمكعة، كتقديـ ما 
 .يتطمٌب مف النٌصح كالتٌكجيو

 .إثارة دافعية أفراد المجمكعات لممشاركة الفاعمة عف طريؽ تحسيسيـ بقيمة النٌشاط- 
 .دفع المتعمٌميف إلى تبادؿ الخبرات كالتٌعاكف لمكصكؿ إلى أفضؿ النٌتائج- 
 .تكضيح المطمكب مف النٌشاط بدقٌة قبؿ البدء في التنٌفيذ- 
 .مناقشة أعماؿ المجمكعات أماـ الجميع لمتٌكصؿ إلى فيـ مشترؾ- 
برازىا أماـ الجميع للاستفادة منيا-   .تعزيز الإجابات المتميٌزة، كا 
 .عرض الإجابات الصٌحيحة أماـ المتعمٌميف بيدؼ تصكيب الأخطاء- 
 يتطمٌب تنفيذ العمؿ بالمجمكعات في ضكء :استراتيجية تنفيذ العمل بالمجموعات-ب

 :المقاربة بالكفايات اتبٌاع الخطكات الآتية
ٌـ تبكيبيا مف أجؿ عرضيا عمى -  تكضيح المشكمة كتحميميا إلى عناصر أكٌليٌة، ث

 .المشاركيف
ثارة الأفكار كتقديـ المعمكمات-   .خمٍؽي جكٌ مناسب لمحكار كا 
كضع تصكٌر لمحمكؿ مف خلاؿ إدلاء الحاضريف بأكبر عدد ممكف مف الأفكار - 

عادة بنائيا  .كتجميعيا كا 
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ٌـ يقكـ أفراد المجمكعة بمناقشة المشكمة بشكؿ جماعي، -  العمؿ بشكؿ فردم أكٌلا، ث
 .مستفيديف مف الأفكار الفرديٌة كصكلا إلى أفكار جماعيٌة مشتركة

 .1تقديـ الحمكؿ كاختيار أفضميا- 
   كعميو فإفٌ المقاربة بالكفايات اختيار منيجيٌ يمكِّف المتعمٌـ مف النٌجاح في الحياة، 

مف خلاؿ تثميف معارفو المدرسيٌة، كجعٍمًيا صالحة للاستعماؿ في مختمؼ مكاقؼ 
 .2الحياة

   كما أفٌ التٌدريس بالمشكلات طريقة لتنظيـ التعمٌـ المكتسىب، كأسمكب يسمح 
بالحصكؿ عمى منتكج جديد، انطلاقا مف تفعيؿ المكارد القبميٌة لممتعمٌـ، كىك أسمكب 
نيً ثمرة عمميـ الجماعي، كذلؾ مف خلاؿ حؿٌ المشكلات  ييمكِّف المتعمٌميف مف جى

كما أفٌ ىذا الأسمكب يضع المتعمٌـ أماـ تحدٌيات تزيده ثقة . كالتحكٌـ في سيركرة التعمٌـ
بقدراتو كاستقلالو الذٌاتي في التعمٌـ، لا سيما كأنٌيا طريقة تتأسٌس عمى اكتساب المعارؼ 

دماجيا كتحكيميا، بدلا مف تمقينيا كتخزينيا  .كا 
  كليذا أصبح مف الضٌركرم، التٌكثيؼ مف التٌدريس بأسمكب المشكلات في المرحمة 

الختاميٌة مف التٌعميـ الثاٌنكم، باعتبارىا أكثر المراحؿ ملاءمة ليذا الأسمكب، لما أصبح 
 .3يتمتٌع بو المتعمٌـ مف مكارد كقدرات

  كعميو، فإفٌ المقاربة بالكفايات تقكـ عمى مبدأ التعمٌـ غير المجزٌأ، كالذم بدكره ييكسًب 
المتعمٌـ القدرة عمى إدماج معارفو المكتىسبىة في كاقعو المعيش؛ بمعنى أف تيترجـ ىذه 

لذلؾ لابدٌ مف . المعارؼ إلى تطبيؽ عممي يستفيد منيا في حياتو المدرسية كالعائمية
 .اختيار الكسائؿ كالطٌرؽ التعميمية المناسبة للأىداؼ المترجًمة لمفعؿ التعميمي التعمٌمي

                                                           
. 07، 06، 05: الكثيقة المرافقة لمنياج السٌنة الثاٌلثة ثانكم، ص ينظر، 1
. 04:الكثيقة المرافقة لمنياج السٌنة الثاٌلثة ثانكم، ص ينظر، 2
 .07: الكثيقة المرافقة لمنياج السٌنة الثاٌلثة ثانكم، ص ينظر، 3
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فٌ المناىج الدٌراسية عمكد عمميتي التٌربية كالتعميـ، إف صميحت إ   كخلاصة القكؿ 
ف فىسيدت  كاستقامت، انعكس ذلؾ عمى المجتمع ككؿٌ كعمى المتعمٌـ بصفة خاصٌة، كا 

كاضطربت، ساء حاؿ المجتمع كالمتعمٌـ، كعميو فإنٌيا تكتسي أىمية بالغة لككنيا أساسا 
 .نظريا ييعتىمد عميو في تككيف فرد ناجح

 



 :الفصل الأوّل
 الماهية والمفهوم: تعليمية اللّغة والنّشاط

 . مفاهيم أساسية في التّعليميّة1.1
 .(لغة واصطلاحا):Didactique  مفهوم التّعميميّة1.1.1
 .نشأة التّعميمية 2.1.1
 .عناصر العمميّة التّعميميّة 3.1.1
 . طرائق تدريس أنشطة اللّغة العربيّة2.1

 .مفهوم المّغة وخصائصها 1.2.1
 .مكانة المّغة العربيّة وخصائصها 2.2.1
 . مستويات تعمّم وتعميم المّغة العربيّة3.2.1
 .ماهية طرائق التّدريس 4.2.1
 . النّشاط وأنواعه3.1

 .(لغة واصطلاحا)تعريف النّشاط  1.3.1
 .تعريف النّشاط المدرسي 2.3.1
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   تقكـ العممية التٌعميمية في أساسيا عمى العلاقة القائمة بيف المعىمِّـ كالمتعىمِّـ بغرض 
 .الكصكؿ إلى اليدؼ المرجكٌ المتمثٌؿ في تحسيف المستكل المعرفي كالسٌمككي لممتعىمِّـ

   تعدٌ المٌغة العربية كغيرىا مف المٌغات مف حيثي تكامؿي أنشطتيا المٌغكية التي إذا ما ركعًيى 
في تقديميا الكسائؿ التٌعميمية النٌاجعة فإنٌيا تيكسًب المتعىمٌـ القدرة عمى الاستيعاب كالإفياـ 

كالبياف، الأمر الذم ييمكٌنو مف المناقشة اليادفة كالاستماع الحسف كالقراءة الصٌحيحة 
كلمٌا كانت . كالكتابة السٌميمة، كالذم مف شأنو أف يجعؿى شخصيتىو شخصية لغكية متميٌزة

أنشطة المٌغة بيذه الأىمية، آثرنا الحديث عف تىعميميتًيا كفؽ المقاربة بالكفايات في مرحمة 
التٌعميـ الثاٌنكم، مستيمٌيف ذلؾ بمفاىيـ أساسية في التٌعميميٌة، كذلؾ بالتطرٌؽ إلى مفيكميا 
لغة كاصطلاحا، كنشأتيا كعناصر العمميٌة التٌعميميٌة، لننتقؿ لمحديث عف طرؽ تدريس 

أنشطة المٌغة العربيٌة، كذلؾ بالحديث عف مفيكـ المٌغة كخصائصيا بصفة عامٌة، لننتقؿ بعد 
ذلؾ إلى رصد مكانة المٌغة العربيٌة كخصائصيا، كما سنشير إلى مستكيات تعميـ كتعمٌـ 
المٌغة العربيٌة، ككذا التٌعريؼ بطريقة التدٌريس، كأىٌـ طرقو، لنختـ الفصؿ بتعريؼ النٌشاط 

 .كأنكاعو
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:  مفاهيم أساسية في التّعميميّة1.1
  Didactique: مفهوم التّعميميّة1.1.1

 برز مصطمح الدٌيداكتيؾ في منتصؼ القرف العشريف، كاسٍتيخدًـ بمعنى ففٌ التٌدريس : "لغة
 كتنحدر كممة ديداكتيؾ مف حيث الاشتقاؽ المٌغكم مف ،Art d’enseignerأك ففٌ التٌعميـ 

 .Didaskein"1 أكDidactikosالأصؿ اليكناني
د بيا الدٌراسة العمميٌة لمحتكيات كطرؽ التٌدريس كتقنياتو، ككذا نشاط كؿٌ :اصطلاحا  ييقصى

مف المعىمٌـ كالمتعمٌميف كتفاعميـ قصد بمكغ الأىداؼ المسطٌرة مؤسٌسيا، فيي مف جية تيتٌـ 
بالمادٌة كما يمكف أف يطرحو تدريسيا مف صعاب مرتبطة بمحتكاىا كمفاىيميا كبيئتيا 

كمنطقيا، كمف جية ثانية بالمتعىمِّـ، مف خلاؿ بناء كتنظيـ كضعيات تعميـ تيكٍسًبيو معارؼ 
 .2كقدرات ككفايات كقيـ، كمف جية ثالثة بالمعىمٌـ، كدكره في تيسير عمميٌة التعمٌـ كالتٌحصيؿ
، تقتضي الإشارة إلى مجمكعة مفاىيـ، تيعدٌ العمكد     كلمتٌفصيؿ أكثر في ىذا المفيكـ

 .الأساس الذم تنبثؽ عنو العمميٌة التٌعميميٌة
ىي عممية تطبيع مع الجماعة، كتىعايش مع الثقٌافة، كىي بالتٌالي حياة كاممة : "التّربيّة.1

في مجتمع معيٌف، كتحت ظركؼ معينة، كفي ظؿٌ حكـ معيٌف، إنٌيا عممية تشكيؿ كصقؿ 
العًمـ الذم يىدرس الظٌكاىر التٌربكيٌة دراسة تعتمد :" كتيعىرٌؼ أيضا عمى أنٌيا. 3"للإنساف

                                                        
عمي سعكد . ساـ عمار. عمي المكسكم. جماؿ الحنصالي.  معجـ مصطمحات المناىج كطرؽ التٌدريس، محمٌد الدريج1

، مكتب تنسيؽ التٌعريب في الكطف العربي، . حسف محمٌد الشٌيخ حمكد، ألسكك المنظٌمة العربيٌة لمتٌربيٌة كالثقٌافة كالعمكـ
 . 100: ، ص2011الرٌباط، 

 .02:  ينظر، الدٌيداكتيؾ مفاىيـ كمقاربات، ص2
 .107:  طرؽ التٌدريس العامٌة تخطيطيا كتطبيقاتيا التٌربكيٌة، ص3
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الكصؼ كالتٌحميؿ كالتٌركيب كالتٌشخيص كالتٌجريب، قصد استخلاص المبادئ كالقكانيف 
لمساعدة المربٌيف عمى فيـ تمؾ الظٌكاىر، كالتحكٌـ في تكجيييا لقياميا بميامٌيا في تنشئة 

 .1"الأفراد عمى أحسف كجو
عمميٌة عقميٌة داخمية افتراضية، أم أنٌو عمميٌة غير ظاىرة "ييعرٌؼ التعمٌـ عمى أنٌو : التَعمُّم.2

نٌما ييستدىؿٌ عمى حدكثيا مف خلاؿ نتائجيا المتمثٌمة فيما يحدث مف تغيير في  في ذاتيا، كا 
 :السٌمككات القابمة لمملاحظة، كيجب أف يتٌصؼ ىذا التٌغيير ب

أم بالتعمٌـ تقؿٌ الأخطاء، كيتطكٌر الأداء، كبالتٌالي يصبح التعمٌـ معبٌرا عف تحسٌف : التقدٌـ- 
 .في السٌمكؾ

 .التعمٌـ ىك تغيٌر دائـ نسبيا في سمكؾ الفرد معرفيٌا كمياريٌا ككجدانيٌا: الثبٌات النٌسبي- 
فالتعمٌـ مجيكد شخصي، كنشاط ذاتي، يصدر عف المتعمٌـ نفسو، بغية اكتساب معارؼ 

 .2"كقدرات كتجارب
    كعميو، فإفٌ التٌعمٌـ ىك تمؾ المىيمٌة التي يؤدٌييا المتعىمِّـ كىك في سعي دائـ لاكتساب 

المعارؼ كالقيـ كالميارات مف خلاؿ الدٌراسة، فيك يتجاكز حدكد التٌحصيؿ كالاستذكار إلى 
 .3معنى أكثر شمكلية؛ إذ يتضمٌف كؿٌ تغيير يحدث عمى مستكل سمكؾ الفرد أك أدائو

                                                        
 .29: ، ص2010 المدخؿ إلى التٌدريس، سييمة محسف كاظـ الفتلاكم، مكتبة نرجس، 1
 .04، 03:  الدٌيداكتيؾ مفاىيـ كمقاربات، ص2
دراسة كتقكيـ لدل تلاميذ الثاٌلثة متكسٌط مدينة -  ينظر، تعميميٌة المٌغة العربيٌة مف خلاؿ النٌشاط المدرسي غير الصفٌي3

جيجؿ نمكذجا، ليمى بف ميسة، مذكٌرة مقدٌمة لنيؿ شيادة الماجستير، كمٌية الآداب كالعمكـ الاجتماعية قسـ المٌغة العربيٌة 
 .04: ، ص2010-2009، -الجزائر-كآدابيا، جامعة فرحات عبٌاس، سطيؼ
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، عمميٌة يقكـ بيا المعمٌـ لجعؿ المتعمٌـ يكتسب المعارؼ كالميارات كالمكاقؼ: "التّعميم.3
فيك عممية يمكف ملاحظتيا، كما أفٌ لو ىدفا محدٌدا، يتمثٌؿ في إحداث تعمٌـ أك تغيير في 

 :سمكؾ المتعمٌـ، كىك بدكره يخضع لتقسيمات عدٌة
 . يتٌـ داخؿ مؤسٌسة المدرسة، كييطمىؽ عميو التٌعميـ المدرسي:نظامي/ أ
 أقؿٌ انضباطا مف إجراءات التٌعميـ النٌظامي، مثؿ محاربة الأميٌة، كينقسـ :غير نظامي/ب

 :عمى
ٌـ فيو إكساب المتعمٌميف معارؼ كقدرات كقيـ، تمثٌؿ الثقٌافة المشتركة بيف أفراد :تعميم  امّ  -  يت

 .المجتمع
 .1" ييدؼ إلى إعداد أفراد ميؤىىٌميف لممارسة الميف المطمكبة في المجتمع:تعميم مهنيّ  -

ٌـ تنفيذه مف : "التّدريس.4 مجمكعة مف الأحداث المتتالية تسير كفؽ أزماف محدٌدة، لما يت
أنشطة كما ييجريو الطٌمبة مف أداءات، فيك يضٌـ مجمكعة مف الأحداث الخارجية، صيمِّمىت 
مف أجؿ دعـ العمميٌات الدٌاخمية لمتعمٌـ، فيك يبحث التٌفاعؿ بيف المعمٌـ كالمتعمٌـ كالمحتكل 
الدٌراسي، كما ييدؼ إلى إنشاء معايير فعٌالة لمتٌطبيؽ، مف أجؿ تخطيط كتنظيـ كؿٌ مف 

 .2"المعمٌـ كالمتعمٌـ
ٌـ فييا التٌفاعؿ بيف طرفيف، معىمٌـ كميتعىمٌـ، لكؿٌ : "العمميّة التّعميميّة التعمّميّة.5 عمميٌة يت

منيما أدكار يمارسيا مف أجؿ تحقيؽ أىداؼ تربكيٌة، سكاء عمى المستكل العقمي أك 
 :الكجداني أك الحسٌي حركي، كتتضمٌف ىذه العمميٌة المراحؿ الآتية

ٌـ فييا تحديد الأىداؼ كالكسائؿ كالطٌرؽ كالتٌقنيات: مرحمة التّحضير والتّخطيط-   .يت
                                                        

 .05، 04:  الدٌيداكتيؾ مفاىيـ كمقاربات، ص1
 .83، 82:  طرؽ التٌدريس العامٌة تخطيطيا كتطبيقاتيا التٌربكيٌة، ص2
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ٌـ تنفيذه مف استراتيجيات كأنشطة تعميميٌة، كدكر كؿٌ مف :مرحمة الإنجاز-   تتضمٌف ما ت
 .المعىمِّـ كالمتعىمٌـ في تحقيؽ الأىداؼ

 .مرحمة تحديد وسائل وأدوات القياس- 
 كما تتضمٌنو مف تفسير البيانات التي مف شأنيا تزكيد المعىمِّـ بمدل :مرحمة التّقويم- 

 .1"تحقيؽ الأىداؼ، كبالتٌالي اقتراح خطط الدٌعـ كالمعالجة
 : نشأة التّعميمية2.1.1

ٌـ التٌركيز عمى المعمٌـ     كاف تعميـ المادٌة يستند إلى المكىبة الشٌخصية، حيث كاف يت
كتمكٌنو مف المادٌة العممية التي ييعمٌميا، كمف معرفتو بمحتكل منيج ىذه المادٌة، كما كاف 
إعداد المعمٌميف يقتصر عمى بعض الطٌرائؽ العامٌة المتعمٌقة بتحديد الأىداؼ كأساليب 

الشٌرح، كاستخداـ كسائؿ الإيضاح، قبؿ أف يأخذ مصطمح تىعمُّمية المكادٌ يبرز بقكٌة في الرٌبع 
الأخير مف القرف العشريف، كالذم ترافؽ بركزه مع مجمكعة تحكٌلات، عمى رأسيا انتقاؿ 

كٌؿي النَّظرة إلى المعارؼ التي تدكر  المحكر في التٌربية كالتٌعميـ مف المعىمٌـ إلى المتعمِّـ، كتىحى
، يجتيد في نقميا بففٍّ  عمييا العمميٌة التٌعميميٌة، فالمعارؼ كانت مقتصرة عمى المعمًِّـ
، أمٌا المتعمٌـ فكاف عميو أف ييثٍبًتى أنٌو تمقٌنىيا كذلؾ بإعادة إنتاجيا، كلفيـ ىذا  ككضكحو
التحكٌؿ، لابدٌ مف إدراؾ التطكٌر الذم طرأ عمى نظريات التعمٌـ، فمقد جاءت البنائية 

constructivisme لتكشؼ لنا أفٌ ىذا المتعىمٌـ لا يتعمٌـ بالمعارؼ، إلٌا بإعادة بنائيا بنفسو 
 .في تفاعؿ مع رفاقو كمعمٌمو

                                                        
 .05:  الدٌيداكتيؾ مفاىيـ كمقاربات، ص1
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   نشأت تعميمية الرٌياضيات كتحميؿ محتكل مناىجيا مف التٌفكير، كلقد آثر بعض 
الباحثيف الكلاـ عف تىعمُّمية الجبر كاليندسة، كبذلؾ بدأت تتككٌف تعمٌميات المكادٌ الأخرل، 
كالعمكـ الدٌقيقة كالاجتماعية كالإنسانية كعمكـ المٌغة كالأدب، فكؿٌ تعمُّميىة ارتبطت بمجاؿ 
تعميميٌ محدٌد، أك بمفاىيـ متنكٌعة ضمف المجاؿ الكاحد، فمثلا في مجاؿ المٌغة كالأدب، 
لكؿٌ نكع أك نمط مف أنكاع النٌصكص كأنماطيا تعمٌميتيو الخاصٌة، ككذا لمتٌعبيريف الشفيي 

 .1كالكتابي كتقنياتيما تعمٌميتيما
   كمف ثىمَّة فإفٌ نشأة التٌعميمية، كانت في بدايتيا ترتكز عمى الجانب التعمُّمي فقط، ثٌـ ما 

لبثت كتطكرت لتشمؿ النٌشاطيف التٌعميمي التعمٌمي، كما ارتبطت بالمفاىيـ كالمحتكيات 
 .  المتعمٌقة بيا
 :  ناصر العمميّة التّعميميّة3.1.1

 : تتفاعؿ ىذه العناصر فيما بينيا كتتداخؿ، لتحقيؽ أىداؼ العمميٌة التٌعميميٌة التعمُّميٌة، كىي
 لـ يعد دكر المعمٌـ مقتصرا عمى مجرٌد إيصاؿ المعارؼ كالحقائؽ لممتعمٌميف؛ :المعمّم. 1

بؿ تطكٌر ليكاجو التحدٌيات السٌريعة كالمستمرٌة، كالثٌكرة العمميٌة كالتٌكنكلكجية كالانفجار 
المعرفي، كظيكر التٌقنيات التٌربكيٌة الجديدة، كبيذا أصبح المعمٌـ مربٌيا كقائدا كمكجٌيا، 
كمساىما في البحث كالاستقصاء، حيث تبرز أىمٌية المعمٌـ في تحديد نكعية التٌعميـ 

كاتٌجاىاتو، كدكره الفعٌاؿ كالمتميٌز في بناء جيؿ المستقبؿ، فمممعمٌـ دكر حاسـ في ىذه 
العمميٌة، فيك المسؤكؿ المباشر عف تحقيؽ مختمؼ أىداؼ المكادٌ الدٌراسيٌة في مراحؿ 

                                                        
 .19-1/17، 2لبناف، ط- ينظر، تعمٌمية المٌغة العربيٌة، أنطكاف صيٌاح، دار النٌيضة العربيٌة، بيركت1
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الدٌراسة المختمفة، كما أفٌ نجاح عمميٌة التٌعميـ كالتعمٌـ، يتكقٌؼ عمى معمٌـ كؼء معدٌ إعدادا 
 :، كمف ضمف الكفايات التي ينبغي تكافرىا في المعمٌـ ما يمي1متميٌزا

ٌـ بالأىداؼ التٌربكيٌة العامٌة لممجتمع -  .ييم
 .يتعرٌؼ عمى الأىداؼ التٌربكيٌة العامٌة لممرحمة التٌعميميٌة التي يقكـ بالتٌدريس فييا -
 .ييحسفي الإفادةى مف المصادر كالمراجع ذات العلاقة بتخصٌصو -
 .ييعًدٌ دراسات كأبحاث تتٌصؿ بمادٌة تخصٌصو كفؽ مناىج البحث العممي كأسسو -
 .يتابع التٌسمسؿ المنطقي كالتدرٌج في الصٌعكبة في طرح مادٌة الدٌرس -
 .يستخدـ الأمثمة كالتٌشبييات، كالخبرة الذٌاتية في تدريسو -
يحقٌؽ الأىداؼ التٌعميميٌة لممادٌة الدٌراسيٌة التي يقكـ بتدريسيا، مف حيث الأىداؼي المعرفيٌة  -
 .2 كالكجدانيٌةالمياريةك
تعدٌ المادٌة الدٌراسيٌة ركنا أساسا مف أركاف العمميٌة التٌعميميٌة، كلا : المادّة الدّراسيّة. 2

 .3يستطيع أحد أف يقمٌؿ مف أىمٌيتيا، فلا يمكف أف يككف ىناؾ تدريس دكف معارؼ
   إفٌ الحقائؽ كالمعارؼ التي يشتمؿ عمييا أمٌ ميداف مف مياديف المعرفة الإنسانية مف 
. الكثرة، بحيث لا يستطيع الإنساف جمعيا، ككذلؾ مف الصٌعكبة جمعيا في مقرٌر دراسي
كما أفٌ المادٌة الدٌراسيٌة كىي عيٌنة مختارة لمجاؿ معرفي معيٌف، لابدٌ أف تككف ليا كظيفة 

 .في حياة المتعمٌـ، إضافة إلى أنٌيا قد لا تؤثٌر عمى سمككيـ بالطٌريقة المرغكب فييا

                                                        
 .39:  ينظر، المدخؿ إلى التٌدريس، ص1
 . 42، 41:  ينظر، المدخؿ إلى التٌدريس، ص2
 .43:  ينظر، المدخؿ إلى التٌدريس، ص3
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   كعميو، لابدٌ أف تككف المادٌة الدٌراسيٌة ذات كظيفة في حياة المتعمٌميف، كأداة لإشباع 
حاجياتيـ، كلذلؾ عمى المعمِّـ أف يراعي بعض الأمكر التي تكصمو إلى تحقيؽ الأىداؼ 

 :المرجكة فيما يتعمٌؽ بالمادٌة الدٌراسيٌة، كمف ىذه الأمكر
البعد عف السٌطحيٌة كالاىتماـ بالعمؽ في التٌدريس، كتخصيص كقت لمبحث كالتجريب كحؿٌ  .1

 .المشكلات، كتزكيد المتعمٌـ ببعض الميارات الأساسية التي تساعده عمى القراءة السٌميمة
إفساح المجاؿ لممتعمٌـ للاعتماد عمى النٌفس كتحمٌؿ المسؤكلية، كذلؾ مف خلاؿ القياـ  .2

جراء البحكث النٌظريٌة، كعمؿ الرٌسكـ كالاشتراؾ في  بتكميفو بالقراءة ككتابة التٌقارير كا 
النٌدكات كالمحاضرات كغيرىا مف ألكاف النٌشاط التٌربكم، التي يستطيع أف يأخذ فييا دكرا 

 .إيجابيا
معرفة المعمٌـ لحاجات المتعمٌميف، كخصائصيـ كفركقيـ الفردية، ليتمكٌف مف حسف اختيار  .3

 .1الأنشطة التي تناسبيـ، كتجعميـ يستفيدكف مف تدريسو
يختمؼ المتعمٌمكف في قدراتيـ كاستعدادىـ كقابميتيـ، فمنيـ مف لديو القابميٌة إلى تحقيؽ  .4

مستكل عاؿ مف التٌحصيؿ بمجرٌد سماعو لمشٌرح النٌظرم، كمنيـ مف يحتاج تحصيمو إلى 
استخداـ كسائؿ تعميميٌة متنكعة، كمشاىدة الصٌكر كالممصقات كالأفلاـ التٌعميميٌة، أمٌا القسـ 
الثاٌلث فيحتاج إلى طرائؽى تدريسيٌة متنكعة مف مناقشة أك استقصاء أك استقراء، كؿٌ ذلؾ 
لإتاحة مكاقؼ تعميميٌة تمبٌي مختمؼ حاجيات المتعمٌميف، بشكؿ يحقٌؽ نتاجا أفضؿ في 

تحقيؽ النمكٌ العقمي كالجسمي كالانفعالي ليـ، فضلا عف تنمية التأمٌؿ كدقٌة الملاحظة عف 
طريؽ تكفير الخبرات القريبة مف الكاقع، كالتي ليا صمة كثيقة بالأىداؼ التي يسعى المتعمٌـ 

                                                        
 .45، 44:  ينظر، المدخؿ إلى التٌدريس، ص1
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إلى تحقيقيا، كما أفٌ نجاح المعمٌـ في العمميٌة التٌعميميٌة يتكقٌؼ عمى فيمو لسيككلكجية 
 :المتعمٌميف مف حيث

معرفة خصائص المتعمٌـ كصفاتو المتميٌزة، فمتعمٌـ كؿٌ مرحمة دراسيٌة يختمؼ عف  -
متعمٌـ مرحمة دراسيٌة أخرل، كذلؾ مف حيث نضكج قدراتو كخبرتو كاتٌساع أفقو 

لذلؾ عمى المعمٌـ أف يككف عمى دراية بخصائص المتعمٌميف، كالفكارؽ . الفكرمٌ 
 .المكجكدة بينيـ، ليكيٌؼ أساليب تعاممو كما يتناسب معيـ

دراسة أثر البيئة كظركؼ التنٌشئة الاجتماعية كالاقتصادية في الفركؽ الفردية بيف  -
المتعمٌميف، مف حيث تحصيميـ الدٌراسي كحالاتيـ الجسمية كالعقمية كالقدرة عمى 

 .الفيـ كالاستيعاب
التعرٌؼ عمى المشاكؿ النٌفسيٌة لممتعمٌميف، فيما يتعمٌؽ بضعؼ الاستيعاب كعدـ  -

ٌـ العمؿ عمى دراسة تمؾ المشكلات دراسة عمميٌة  الانتباه كالسٌمكؾ غير السٌكم، ث
لتشخيص أسبابيا، بحيث يمكف علاجيا، ممٌا يساعد عمى إفادة المتعمٌميف مف 

 .1الحياة المدرسيٌة
   نستشؼٌ ممٌا سبؽ، أفٌ المتعمٌـ ىك العنصر المستيدؼ مف كراء العمميٌة التٌعميميٌة، حيث 
عداده لممشاركة  تسعى المؤسٌسات التٌربكيٌة ككسائميا إلى تربية المتعمٌـ كتنشئتو كتكجييو كا 

 .في حياة المجتمع بشكؿ منتج كمثمر
ييقصد ببيئة التعمٌـ تمؾ العكامؿ المؤثٌرة في العمميٌة التٌعميميٌة، التي تيسيـ : بيئة التعمّم. 3

في خمؽ مناخ مناسب لمتٌفاعؿ الجيٌد بيف عناصر العمميٌة بشكؿ يسيِّؿ حدكث التعمٌـ 

                                                        
 .47، 46، 45:  ينظر، المدخؿ إلى التٌدريس، ص1
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كالتٌعميـ، كما يييسِّر لممعمٌـ تأدية أدكاره، كىي ليست مقصكرة عمى الفصؿ الدٌراسي بمعناه 
 :1الدٌقيؽ، بؿ تنقسـ العكامؿ المؤثٌرة فييا عمى ثلاثة عكامؿ ىي

يقصد بيا عمميٌات التعمٌـ كالتٌعميـ، كما تتصٌؼ بو مف أساليب : مؤثّرات بيئة الفصل. 1
ٌـ داخؿ  جراءات تفاعؿ، كسمكؾ تربكم بيف المعمِّـ كالمتعىمٌـ، كمف أمثمة ما يحدث بكجو عا كا 
دارتو كاستخداـ الكسائؿ التٌعميميٌة، طرؽ التٌدريس المناسبة، حجـ  الفصؿ، ضبط الفصؿ كا 

 .2الفصؿ ككثافتو كمساحتو كشكمو
يقصد بيا العكامؿ كالمككٌنات المدرسيٌة، كما تتصٌؼ بو مف : مؤثرات البيئة المدرسيّة. 2

المعمٌمكف _ فمثلا_خصائص مؤثٌرة في العلاقات السٌائدة بيف أفراد المجتمع المدرسي 
مفيٌة عًمميٌة كاجتماعيٌة كأساليب تعامؿ، كالنٌظاـ  كالإداريٌكف كالعاممكف كما يتٌصفكف بو مف خى
ٌـ لممدرسة كحجـ الفصكؿ الدٌراسيٌة، كأساليب تجميع المتعمٌميف فييا، كالتنٌظيـ كالتٌكجيو  العا
داخؿ المدرسة، كما يحدث مف ميرجانات كلقاءات كمسابقات كاحتفالات، كمٌيا أمثمة تيعىدُّ 

مف المؤثٌرات العامٌة التي قد تتدخٌؿ سمبا أك إيجابا في تحقيؽ أىداؼ العمميٌة التٌعميميٌة 
 .3التعمُّميٌة

يقصد بيا البناء الاجتماعي كالثقٌافي كالاقتصادم المحيط : مؤثّرات البيئة الاجتما ية. 3
ببيئة المدرسة، فخمفية الأسرة المعرفيٌة كمستكاىا الاقتصادم كالثقٌافي، كممارساتيا الحياتية 

                                                        
 .48:  ينظر، المدخؿ إلى التٌدريس، ص1
 .48:  ينظر، المدخؿ إلى التٌدريس، ص2
 .49، 48:  ينظر، المدخؿ إلى التٌدريس، ص3
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كالاجتماعية، مثاؿ حيٌ لما يحدث داخؿ البيئة الاجتماعية، كالتي تىعدٌ مف المؤثٌرات العامٌة 
 .1في العمميٌة التٌعميميٌة
إفٌ تفاعؿ ىذه العناصر بعضيا مع بعض، كبنسؽ منظٌـ، كفيؿ :    كخلاصة القكؿ

كما تعانيو . بإيصاؿ المعارؼ عمى كجييا الصٌحيح لممتعمٌـ، كتحقيؽ الغاية السٌامية منيا
مدارسنا اليكـ مف مشاكؿ أك ضعؼ في التٌحصيؿ، إنٌما يعكد بالضٌركرة إلى خمؿ في أحد 
ىذه العناصر أك بعضيا، لذلؾ يجب أف ييسيًـ كؿٌ عنصر منيا كبشكؿ فعٌاؿ في عممية 

 .التٌعميـ كالتعمُّـ
 : طرائق تدريس المّغات2.1

 :  مفهوم المّغة وخصائصها1.2.1
تىمىدٌف، كقد ارتبطت المٌغة عند    تعدٌ المٌغة أعظـ إنجاز بشرمٌ، فبفضميا تىحضَّر الإنساف كى

 .                                        الشٌعكب عمى مرٌ التٌاريخ بالأدياف كالكتب المقدٌسة
  فالمٌغة مف أىٌـ النُّظـ الحضاريٌة التي تجعؿ الإنساف إنسانا، كلذلؾ فيي تستحؽٌ الاىتماـ 
الشٌديد، لأنٌيا إحدل أىٌـ مقكٌمات بناء الإنساف كالأمٌة، كما أنٌيا إحدل أىٌـ الكسائؿ التي 

 .2تيمكِّف الإنساف مف إعمار الأرض كترقية الحياة
 
 
 

                                                        
 .49:  ينظر، المدخؿ إلى التٌدريس، ص1
 . 28: ، ص1991، دط،  -القاىرة– تدريس فنكف المٌغة العربيٌة، عمي أحمد مدككر، دار الشكاؼ، عابديف  ينظر، 2
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 :مفهوم المّغة.1
. الصٌكت، مثؿ الكغا: كالمَّغا. لىغىكتي باليميف: يقاؿ. مف لغا يىمٍغك لغٍكا، أم قاؿ باطلا: لغة

كالمَّغىة أصميا لىغٍيه . لىغًي بو يمغى لىغنا، أم لىيجى بو، كلغًي بالشراب أىكٍثىر منو: كيقاؿ أيضا
، كجمعيا لىغىى كليغات أيضا أك لىغكه

1 ، ، كأمٌا تصريفيا كمعرفة حركفيا، فإنٌيا فيعٍمة مف لىغىكتي
فالمحذكؼ منيا " ثيبىة"، أمٌا 2كأصميا ليغكة ككيرة كقيمة كثيبة، كؿٌ لاماتيا كاكات. أم تكمٌمٍت

 .3اللٌاـ دكف الفاء كالعيف
، لذلؾ أيعطيت تعريفات : اصطلاحا كانت دراسة المٌغة كما تزاؿ مجاؿ أبحاث عدٌة عمكـ

مختمفة باختلاؼ العمكـ التي يينظر منيا إلى المٌغة، كما أنٌيا كانت مدار اىتماـ العمماء 
 . عمى مرٌ العصكر، لذلؾ قدٌـ ليا العمماء القدامى كالمحدثكف تعريفات مختمفة

 .4"أصكات يعبٌر بيا كؿٌ قكـ عف أغراضيـ:" فيي عند ابف جنٌي
نتاج اجتماعي لممكة المٌساف كمجمكعة مف التٌقاليد الضٌركريٌة، التي :" كفي نظر سكسير

مىكىة  .5"تبنٌاىا مجتمع ما ليساعد أفراده عمى ممارسة ىذه المى

                                                        
أحمد عبد الغفكر عطٌار، دار العمـ :  ينظر، تاج المٌغة كصحاح العربيٌة، الجكىرم، اسماعيؿ بف حمٌاد، تحقيؽ1

 .2484، 2483: ، ص1979، 2لمملاييف، بيركت، ط
، - مصر–محمٌد عمي النجٌار، دار الكتب المصريٌة، القاىرة :  ينظر، الخصائص، ابف جنٌي، أبك الفتح عثماف، تحقيؽ2
1/33. 
، 1993، 2حسف ىنداكم، دار القمـ، دمشؽ، ط:  ينظر، سرٌ صناعة الإعراب، ابف جنٌي، أبك الفتح عثماف، تحقيؽ3

 .601: ص
 .1/33 الخصائص، 4
مالؾ يكسؼ المطمبي، دار : يكئيؿ يكسؼ غرير، مراجعة النصٌ العربيٌ :  عمـ المٌغة العاـ، فرديناف دم سكسير، ترجمة5

 .27:  بغداد، ص–أفاؽ عربيٌة، الأعظميٌة 
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نظاـ عيرفيٌ لرمكز صكتيٌة يستغمٌيا النٌاس في الاتٌصاؿ ببعضيـ :" كعند إبراىيـ أنيس
 .1"بعض

    مف خلاؿ التٌعاريؼ السٌابقة، نلاحظ أنٌيا اتٌفقت في مجمكعيا عمى أفٌ المٌغة مجمكعة 
 .رمكز، تعارفت عمييا جماعة مف أفراد مجتمع ما بغرض التٌفاىـ كتبادؿ الأفكار

 :خصائص المّغة.2
 :تمتاز المٌغة بمجمكعة خصائص منيا

  ّإنٌيا في الحقيقة نظاـ " لكؿٌ لغة مف لغات العالـ نظاـ خاصٌ بيا،: "المغة نظام رمزي
، الذم يؤدٌم (الكممة)النُّظيـ، فنحف أكٌلا نجد نظاـ الأصكات الذم يتككٌف مف نظاـ الأشكاؿ

بدكره إلى نظاـ البًنية أك التٌركيب، كىذه الأنظمة الثلاثة تؤدٌم إلى نظاـ رابع ىك نظاـ 
إمٌا أف تككف اسميٌة أك فعميٌة، فالاسميٌة -  مثلا– فالجممة في المٌغة العربيٌة 2".المعنى

تتألٌؼ مف مبتدأ كخبر، كالفعميٌة مف فعؿ كفاعؿ، كالمكصكؼ في العربيٌة يتقدٌـ عمى 
كمف مظاىر نظامية المٌغة أنٌو بإمكاف النٌاطقيف بيا فيـ التٌركيب المٌغكم، حتٌى كلك . الصٌفة

فنظاـ المٌغة العربيٌة يشير إلى كيفية . كاف ناقصا، كذلؾ لإدراكيـ لمنٌظاـ ككيفيٌة تسييره
تحكيؿ الأفعاؿ الماضية إلى الزٌمف المضارع كالأمر، كتحكيميا مف صيغة المذكٌر إلى 
المؤنٌث بإضافة التٌاء، كليذا فإفٌ النٌاطقيف بالمٌغة العربيٌة الميمًمِّيف بنظاميا، يستطيعكف 

تصريؼ بقيٌة الأفعاؿ المماثمة دكف مشقٌة، كىكذا بالنٌسبة لباقي المٌغات الأخرل؛ بحيث نجد 

                                                        
 .11:  مصر، دط، دت، ص– المٌغة بيف القكميٌة كالعالميٌة، إبراىيـ أنيس، دار المعارؼ، القاىرة 1
رشدم أحمد طعيمة، جامعة أٌـ .  الكتاب الأساسي لتعميـ المٌغة العربٌية لمنٌاطقيف بمغات أخرل، محمكد كامؿ النٌاقة2

 . 61: ، ص1983مكٌة المكرٌمة، -القرل
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فإذا اختؿٌ نظاـ لغة ما عند المتحدٌث أك . نسقا خاصٌا بالمٌغة الإنجميزية كآخر بالفرنسيٌة
 .1"الكاتب، كاف اتٌصالو بمف يتحدٌث إلييـ أك يكتب ليـ، ضعيفا أك معدكما

 كمعنى ككف المٌغة صكتيٌة، أم إفٌ طبيعتيا الصٌكتيٌة ىي  ":المّغة ذات طبيعة صوتيّة
الأساس في حيف يأتي الشكؿ الكتابي في المرتبة الثاٌنية، فالكتابة تيعدٌ تطكٌرا حديثا في 

التٌاريخ الإنساني، إذ ما قكرنت بالمٌغة الشٌفكيٌة، فكثير مف المٌغات القديمة ليس ليا عنصر 
كتابي، بمعنى أنٌيا لغة شفكيٌة فقط، كلذلؾ فإفٌ الطٌبيعة الصٌكتيٌة لمٌغة تعني أف يبدأ تعميـ 

المٌغة للأطفاؿ بشكميا الصٌكتي الشٌفكم قبؿ الكتابي، بمعنى أفٌ مرحمة تعميـ الاستماع 
 .2"كالكلاـ قبؿ مرحمة تعميـ القراءة كالكتابة

 إفٌ معاني المٌغة متَّفىؽ عمييا بيف أبناء المجتمع الذم يتكمٌـ ىذه المٌغة،  ":المّغة تحمل معنى
كبدكف ىذا الاتٌفاؽ لا يحديث الاتٌصاؿ بيف المتكمٌـ كالسٌامع، فالصٌمة بيف الرٌمز كالمعنى 

 .3"الذم يثيره الرٌمز صمة عيرفيٌة، أم باتٌفاؽ أفراد المجتمع الكاحد
 ٌـ يبدأ بالتقاط الأصكات كتمقٌييا بأذنيو، فيربط بيف  ":المّغة مكتسبة يكلد الطٌفؿ دكف لغة، ث

الصٌكت كالشٌخص، كبيف الصٌكت كالشٌيء، كبيف الصٌكت كالحركة، كما يدرؾ العلاقات 
بيف الأشياء، بحيث تتككٌف مفرداتو المٌغكيٌة، فعندما يقرأ شيئا جديدا، فإنٌو يضيفو إلى 

قامكسو، كدليؿ ذلؾ الأطفاؿ الذيف يكلدكف في مجتمعات غير عربيٌة، فإنٌيـ يتعمٌمكف لغاتيا 

                                                        
 .31:  تدريس فنكف المٌغة العربيٌة، ص1
 .32:  تدريس فنكف المٌغة العربيٌة، ص2
 .32:  تدريس فنكف المٌغة العربيٌة، ص3
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عف طريؽ الاكتساب، كذلؾ مف خلاؿ الاحتكاؾ كالتٌفاعؿ مع أبناء ىذه المجتمعات 
 .1"كثقافاتيا

 كنجد ذلؾ عمى . تمتاز المٌغة بأنٌيا في نمكٌ دائـ، فيي نظاـ متحرٌؾ كمتطكٌر ":المّغة نامية
المستكل الفردم، حيث إفٌ لغة الفرد تتطكٌر كتتحسٌف مع تقدٌـ العمر كازدياد الخبرات، أمٌا 

فالمٌغة تحيا . عمى المستكل الاجتماعي، فنجد أفٌ الأمـ المتطكٌرة تعكس تطكٌرىا عمى لغتيا
كما أفٌ المٌغة . بحياة الأشخاص كتمكت بمكتيـ، كما تتطكٌر بتطكٌرىـ كتتخمٌؼ بتخمٌفيـ

د النٌاطقيف بيا بالمفردات كالتٌراكيب التي  تتٌصؼ أيضا بالكماؿ، كىذا يعني أفٌ كؿٌ لغة تيزكِّ
تيمكِّنييـ مف التحدٌث عف نكاحي الحياة المختمفة في بيئتيـ، كيعني كماؿ المٌغة أيضا، قدرتيا 

و التطكٌر  عمى مكاكبة التطكٌر الحضارم، بما تستحدثيو مف رمكز تعبٌر عف كافٌة أكجي
 .2"السٌياسي كالاجتماعي كالاقتصادم كالثقٌافي

 كمعنى ذلؾ أفٌ المٌغة تبدأ كتنمك داخؿ جماعة كليس داخؿ فراغ، فالفرد  ":المّغة اجتما يّة
 .3"الكحيد لف تككف لو لغة، إلٌا بالاحتكاؾ كالتٌفاعؿ

 : مكانة المّغة العربيّة وخصائصها2.2.1
   شرٌؼ المٌو تعالى المٌغة العربيٌة، بأف جعميا لغة القرآف الكريـ، كالمٌغة التي ييتىعىبَّد بيا، كقد 
 :جاء القرآف الكريـ في أكثر مف مكضع مكصكفا بيا، بأنٌو بمساف عربيٌ مبيف، يقكؿ تعالى

                                                        
 .32:  تدريس فنكف المٌغة العربيٌة، ص1
 . 33:  تدريس فنكف المٌغة العربيٌة، ص2

 .34: تدريس فنكف المٌغة العربيٌة، ص3 
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ببِينّٖ  بِ بِ سَ انٍ  ﴿ رسَ بِي ّٖ مُّ ، كما خصٌ المٌو تعالى القرآف الكريـ بالبياف كالإفصاح، 1﴾ ١٩٥ عسَ
رسَ بِي ّٗ  لنَّعسَ نَّكُمۡ تسَعۡقبِ وُاسَ  بِ نَّ آ ﴿ :كحسف التٌفصيؿ كحكمة الإبلاغ، يقكؿ تعالى هُ قرُۡءسََٰ ً  عسَ لۡنسََٰ  أسَ زسَ

٢﴾2. 
كالدٌليؿ عمى أفٌ العرب أنطىؽ، :" يعتزٌ بالمغة العربيٌة، يقكؿ (ق255ت)فيا ىك الجاحظ 

كأفٌ لغتىيا أكسىع، كأفٌ لفظيا أدىؿٌ، كأفٌ أقساـ تأليؼ كلاميا أكثر، كالأمثاؿ التي ضيربىت 
 .3"فييا أجكد كأيسر

نٌما يىعرًؼ :" (ق276ت )  كيقكؿ ابف قتيبة  مف كىثير نىظىريه، كاتَّسىع عممو، " فضؿ القرآف"كا 
كفىيًـ مذاىبى العرب كافتتانًيا في الأساليب، كما خصٌ المٌو بو لغتيا دكف جميع المٌغات، 

، كالبياف، كاتٌساع المجاؿ، ما أكتًيىتٍو 4فإنٌو ليس في جميع الأمـ أمٌة أكتيت مف العارضة
 في الرٌسكؿ، كأراده مف إقامة الدٌليؿ عمى نبكٌتًو 5العرب خصِّيصى مف المٌو لما أرىصو

 .6..."بالكتاب
قكلا لتجمية " القكؿ عمى أصؿ المٌغة أإلياـ ىي أـ اصطلاح"   كقد أفرد ابف جنٌي في باب

كاعمـ فيما بعد، أنٌني عمى تىقاديًـ الكقت دائـ التنٌٍقير كالبحث :" فضؿ المٌغة العربيٌة، يقكؿ

                                                        
 . مف سكرة الشٌعراء195 الآية 1
 . مف سكرة يكسؼ02 الآية 2
، 7عبد السٌلاـ محمٌد ىاركف، مكتبة الخانجي، القاىرة، ط:  البياف كالتٌبييف، الجاحظ، أبك عثماف عمرك بف بحر، تحقيؽ3

1998 ،1/384 . 
 . قكٌة الكلاـ كتنقيحو4
 . جعمو معدنا لمخير5
: ، ص1973، 2أحمد صقر، مكتبة دار التراث، القاىرة، ط: تحقيؽكؿ القرآف،ابف قتيبة، عبد المٌو بف مسمـ، شتأكيؿ ـ 6

12. 
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 عمى 1عف ىذا المكضع، فأجد الدٌكاعي كالخكالًج قكيٌة التٌجاذب لي، مختمفة جيات التغكٌؿ
فكرم، كذلؾ أنٌني إذا أمٌمتي حاؿ ىذه المٌغة الشٌريفة، الكريمة المٌطيفة، كجدت فييا مف 
الحكمة كالدقٌة، كالإرىاؼ كالرقٌة، ما يممؾ عمى جانب الفكر، حتٌى يكاد يطمح بو أماـ 

مكة  . 3" السٌحر2غي
   كما أفٌ المٌغة العربيٌة لغة غنيٌة، تمتاز بالكفرة اليائمة في الصٌيغ، كما تدؿٌ بكحدة 

طريقتيا في تككيف الجممة عمى درجة مف التطكٌر أعمى منيا في المٌغات السٌامية الأخرل، 
ىذا إلى جانب أفٌ مفرداتيا تفكؽ الحصر، لأنٌيا التيمت كؿٌ المٌيجات المختمفة المحيطة 

، كما اشتممت عمى جميع الأصكات التي اشتممت عمييا أخكاتيا السٌامية، كزادت عمييا 4بيا
 .5الثاء كالذٌاؿ كالغيف كالضٌاد: عمييا بأصكات كثيرة، لا كجكد ليا في كاحدة منيا

نعت قانكنيا بنفسيا، فالعرب أىؿ غناء، كشعر الجاىميٌيف القكمٌ     كالمٌغة العربيٌة لغة صى
في معناه كمبناه خير دليؿ عمى ذلؾ، فالعربيٌة كبما تمتاز بو مف جرس كرنيف مكسيقيٌ 
ساعدت عمى ذلؾ، كىي بيذا الجرس كالرٌنيف منحت العربيَّ التفكٌؽى في الأداء، غناءن 

 .6كشعرا
 
 

                                                        
 .اشتباىيا كتناكرىا:  تغكٌؿ الأمكر1
 . الغمكة، الغاية في سباؽ الخيؿ، يريد أنٌو يدنك مف غاية السٌحر2
 .1/47 الخصائص، 3
رمضاف عبد التكٌاب، مطبكعات جامعة الرٌياض، الرٌياض، :  فقو المٌغات السٌامية، كارؿ برككمماف، ترجمةينظر،4

 . 29: ، ص1977
 .128: ، ص2004، 3، ط-مصر– فقو المٌغة، عمي عبد الكاحد كافي، نيضة مصر، القاىرة ينظر،  5
 .47:  ينظر، تدريس فنكف المٌغة العربيٌة، ص6
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 : كمف الخصائص التي تمتاز بيا المٌغة العربيٌة
 ىك عمميٌة استخراج لفظ مف لفظ، أك صيغة مف أخرل، فإذا جاء بالمعجـ  ":الاشتقاق

تيبمًح ): أمكف اشتقاؽ المضارع كالمصدر، فنقكؿ (صار عمييا بىمىحا: أبٍمحىت النٌخمة): مثلا
فالاشتقاؽ أكسبى المٌغة مركنة، كسمحى ليا بإيجاد ألفاظ جديدة، حيث زكٌدىىا . (إًبلاحا

 .1"برصيد غزير مف المعاني
 مف خصائص المٌغة العربيٌة، أفٌ المعنى يرتبط ارتباطا كثيقا بالمبنى، كلكؿٌ  ":التّركيب

 .2"صيغة معناىا الخاصٌ بيا
 مسند إليو"ك" مسند" أك" محمكؿ" مكضكع ك" يقصد بالإسناد في المٌغة العربيٌة  ":الإسناد" ،

دكف الحاجة إلى التٌصريح بيذه العلاقة نطقا أك كتابة، في حيف أفٌ الإسناد الذٌىني لا 
 .3"في اصطلاحيـ" الكينكنة" يكتفي في المٌغات اليندكأكركبية إلٌا بكجكد فعؿ

 إفٌ المٌغة العربيٌة لغة إعرابيٌة، ليا قكاعديىا التي تنظِّـ الجممة، كتضبط أكاخر  ":الإ راب
الكممات، كما أفٌ الإعراب في المٌغة العربيٌة أثر مف آثار استخداـ الحركة في التٌعبير عف 
المعنى، فالقكاعد ركف أساس في تككيف الكلاـ لأنٌيا تحدٌد كظيفة كؿٌ كممة فيو، كتحديدي 
الكظيفة يساعد عمى تحديد الفكرة، كمف ىنا أتى القكؿ بأفٌ الإعراب فرع المعنى، كالذم 

 .4"يمكف أف يضاؼ إليو ىك أفٌ المعنى أثر للإعراب

                                                        
 . 23: ، دت، صدط-مصر–  طرؽ تدريس المٌغة العربيٌة، عبد الرٌحمف كامؿ عبد الرحمف محمكد، جامعة القاىرة 1
 .23:  صطرؽ تدريس المٌغة العربيٌة، 2
 .23:  صطرؽ تدريس المٌغة العربيٌة، 3
 .49: ص:  تدريس فنكف المٌغة العربيٌة4
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 ألفاظ متٌحدة المعنى، كقابمة : المترادفات ىي:" يعرٌفو رمضاف عبد التكٌاب بقكلو: التّرادف
نٌما 1"لمتبٌادؿ فيما بينيا في أمٌ سياؽ ، كلا تقتصر ظاىرة التٌرادؼ عمى المٌغة العربيٌة فقط، كا 

ىي مكجكدة في عديد المٌغات، إلٌا أنٌيا بمغت شأنا عظيما في المٌغة العربيٌة، كما أفٌ 
 .2التٌرادؼ ييعدٌ أحد مفاخرىا كدليؿ سعتيا كغناىا

   كقد اختمؼ المٌغكيٌكف قديما كحديثا حكؿ حقيقة كجكد التٌرادؼ في المٌغة بيف ميثبتو 
باب استعماؿ الحركؼ بعضيا "كمينكًر، فمف المثبًتيف لمتٌرادؼ ابف جنٌي، حيث يقكؿ في 

مًع ":" مكاف بعض ككجدت في المٌغة مف ىذا الففٌ شيئا كثيرا لا يكاد ييحاط بو، كلعؿٌ لك جي
فإذا مرٌ بؾ شيء منو فتقبَّؿ كأٍنيس . أكثريه لا جميعو لجاء كتابا ضخما، كقد عرفت طريقىو

كفيو أيضا . بو، فإنٌو فصؿ مف العربيٌة لطيؼ، حسفه يدعك إلى الأينس بيا كالفقاىة فييا
مكضع يىشيدي عمى مف أنكر أف يككف في المٌغة لفظاف بمعنى كاحد، حتٌى تكمٌؼ لذلؾ أف 

 .3"يكجًدى فرقا بيف قعىد كجمىس كبيف ذراع كساعد
 نقلا عف أبي العبٌاس –  كمف المنكريف لمتٌرادؼ مف القدامى، ابف الأعرابي الذم يقكؿ 

كؿٌ حرفيف أكقىعىتييما العرب عمى معنى كاحد، في كؿٌ منيما معنى ليس في " –ثعمب 
 .4"صاحبو

ككاف الأصفياني يرل التٌرادؼ :"    أمٌا مف المحدثيف، فنخصٌ بالذٌكر إبراىيـ انيس، يقكؿ
كىذه كجية نظر سميمة تتجٌو إلى ما . في المٌيجة الكاحدة، كيينكًره في ليجتيف مختمفتيف

                                                        
 .309: ، ص1999، 6، ط - مصر– فصكؿ في فقو العربيٌة، رمضاف عبد التكٌاب، مكتبة الخانجي، القاىرة 1
 .47: ص:  ينظر، تدريس فنكف المٌغة العربيٌة2
 .2/310 الخصائص، 3
، 1987، - بيركت–محمٌد أبك الفضؿ إبراىيـ، المكتبة العصريٌة، صيدا :  الأضداد، الأنبارم، محمٌد بف القاسـ، تحقيؽ4

 . 07: ص
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أمٌا ىؤلاء المؤيٌدكف لفكرة التٌرادؼ فكانكا . يتٌجو إليو المحدثكف في نظرتيـ إلى التٌرادؼ
ككاف ابف خالكيو ". لاشؾٌ "لا تعني أكثر مف " لاريب" يركف أفٌ الاستعماؿ يؤيٌدىـ، فمثلا 

يفتخر بأنٌو يعرؼ خمسيف اسما لمسٌيؼ، كعشرات في أسماء الأسد، كما ألٌؼ لنا الفيركز 
 .1"أبادم كتيٌبا في أسماء العسؿ

 جعمتيا كعاءن      إفٌ ىذه الخصائص كأخرل، ميٌزت المٌغة العربيٌة عف سائر لغات العالـ، ك
، التٌكنكلكجي لمثقٌافة العالمية المعاصػرة كالتطػكٌرالبشرم، كمسايرةن لحضارة الجنس حافظا 

 تأليؼ كتصميـ مناىج ككتب المٌغة العربيٌة  فيكيمكف أف ييستفاد مف تمؾ الخصائص
 .بحيث تكظٌؼ بما يتناسب مع طبيعتيا كأىميتيا

 : مستويات تعمّم وتعميم المّغة العربيّة3.2.1
   تتميٌز المٌغة العربيٌة بمستكييف اثنيف، رأسيٌ كأفقيٌ، شأنيا شأف أمٌ لغة أخرل، فعمى 

أمٌا عمى المستكل الأفقي فنجد . المستكل الرٌأسيٌ نجد لغة التٌراث كلغة الحياة المعاصرة
مستكيات عدٌة، منيا ما يخصٌ المثقٌفيف كمنيا ما يخصٌ أكاسط المثقٌفيف، كمف ىذا يمكننا 

 :تمييز مستكييف رئيسيف لتعميـ العربيٌة
كييقصد بو تدريس المٌغة لأىداؼ خاصٌة، كأف : المستوى المّغوي التخصّصي :أوّلهما

يىدريسى المٌغة العربيٌة المنشغمكف بالميف كالحرؼ اليدكيٌة، كاليدؼ مف ذلؾ اكتساب الميارات 
 .المٌغكيٌة المناسبة ليذه الميف كالحرؼ

 كييقصد بيذا المستكل؛ تزكيد الدٌارس بالميارات المٌغكيٌة :المستوى المّغويّ العامّ  :ثانيهما
التي تمزـ لمكاجية مكاقؼ الحياة العامٌة، كأف يتٌصؿ بكسائؿ الإعلاـ العربيٌة المختمفة، 

                                                        
 .    152: ، ص2003، 3ط- مصر– في المٌيجات العربيٌة، إبراىيـ انيس، مكتبة الأنجمك المصريٌة، القاىرة 1
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ىذا ما يثير تساؤلا آخر عف نكع المٌغة التي ينبغي أف تيعىمَّىـ . قراءة أك استماعا أك مشاىدة
ٌـ، أىي العامٌية؟ لغة التٌخاطب غير الرٌسميٌ بيف النٌاس، أـ ىي  في ىذا المستكل العا
الفصحى؟ لغة التٌكاصؿ الرٌسميٌ، أـ ىي فصحى التٌراث المرتبطة بمصادر الثقٌافة 

 ؟1الإسلاميٌة الأكلى؟ كماذا ييقصد بكؿٌ لغة منيا
 :  كلتكضيح ذلؾ، لابدٌ مف التطرٌؽ إلى المقصكد بكؿٌ لغة ممٌا سبؽ

 ييطمىؽ اصطلاح فصحى التٌراث عمى نكع مف المٌغة أقرب إلى المجاؿ :فصحى التّراث. 1
يشيعي ىذا النٌكع مف المٌغة في  الدٌيني كالأدبي المتخصٌص منو إلى المجاؿ الحياة العامٌة، كى

كتيعدٌ لغة التٌراث . الكتابات الدٌينيٌة كالأدبيٌة القديمة، كالشٌعر العربيٌ في عصكره المتقدٌمة
أنسب لمدٌارسيف الذيف لا يبتغكف مف تعمٌـ العربيٌة إلٌا قراءة الثقٌافة العربيٌة الإسلاميٌة، ككتب 

كمف ىؤلاء الدٌارسيف، المستشرقكف كالمنشغمكف بالمجاؿ الدٌيني في . الأدب العربيٌ القديـ
 .2دكؿ العالـ الإسلامي

   حيث يتميٌز ىذا المستكل باستعماؿ العربيٌة الفصحى، كالابتعاد قدر الإمكاف عف 
الكممات كالأساليب الدٌخيمة، مع الالتزاـ بقكاعد المٌغة العربيٌة، كعمى الرٌغـ مف ذلؾ فإفٌ 
النٌاطؽ بالعربيٌة يستطيع أف يفيـ المٌغة الفصحى سكاء أكانت منطكقة أـ مكتكبة بيذا 

المستكل، إلٌا أنٌو يجد صعكبة في ممارسة تمؾ المٌغة كالتٌكاصؿ مع المجتمع الذم يعيش 

                                                        
 .46:  ينظر، تدريس العربيٌة في التٌعميـ العاٌـ نظريات كتجارب، ص1
 .47:  ينظر، تدريس العربيٌة في التٌعميـ العاٌـ نظريات كتجارب،ص2
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فيو بخاصٌة أثناء استخداـ العبارات أك الدٌلالات الاصطلاحية مع قدرتو عمى فيـ الرٌسالة 
 .1فيما مجملا

   ككفؽ المعطيات السٌابقة، يتٌضح أفٌ لغة التٌراث لغة متخصٌصة بالمجاؿ الدٌينيٌ كالأدبي 
القديـ، الغرض منيا الكشؼ عف كينوً الثقٌافة العربيٌة الإسلاميٌة، كالغكصً في أعماؽ الشٌعر 

 .العربيٌ القديـ
د بيا المٌغة التي تيكتىب بيا الصٌحؼ اليكميٌة كالكتب كالتٌقارير : "الفصحى المعاصرة. 2 ييقصى

كالخطابات، كتيمقى بيا الأحاديث في أجيزة الإعلاـ، كيىتحدٌثي بيا المسؤكلكف في لقاءاتيـ 
العامٌة، كالخطباء في خطبيـ، كتيدار بيا الاجتماعات الرٌسميٌة، كتيؤدَّل بيا المسرحيات 

 .2"بخاصٌة المترجمة منيا
   كيتٌضح مف ذلؾ أفٌ الفصحى المعاصرة ىي لغة التٌخاطب الرٌسميٌ في المؤسٌسات 

ذ ما قكرنت بمغة التٌراث، فإنٌيا أقؿٌ  ككسائؿ الإعلاـ كالخطابات، بيدؼ الفيـ كالإفياـ، كا 
 .تخصٌصا منيا لسيكلة مفرداتيا كتراكيبيا، ككثرة استعماليا في الحياة اليكمية

 :؟العامّية، ولم نرفض تعميمها. 3
   لا يمكف لأحد أف يينكًر أفٌ العامٌية أداة تكاصؿ بيف النٌاس، كأنٌيا كاقع لا مفرٌ منو، 

قرارىا في البرامج الدٌراسيٌة، يعكد إلى اعتبارات  كبخصكص رفض تعميميا في المدارس، كا 
 :دينية كقكمية كتربكية كلغكية، نجمميا فيما يمي

                                                        
 ينظر، عكامؿ نفسية كاجتماعية مؤثرة في تعميـ المٌغة العربية لمنٌاطقيف بغيرىا، مصطفى بف حمد بف سعكد، دار الفكر، 1

www.fikr.com 
 47:  تدريس العربيٌة في التٌعميـ العاٌـ نظريات كتجارب، ص2
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يعجز المتحدٌثكف بالعاميٌة عف قراءة القرآف الكريـ كالحديث الشٌريؼ، : الا تبارات الدّينية
 .كذلؾ لأنٌيا لا تعكس الاتٌصاؿ بالحرؼ العربيٌ المطبكع

 إفٌ تعدٌد المٌيجات العامٌية، يؤدٌم إلى تفكٌؾ ركابط الفكر بيف الشٌعكب، :الا تبارات القومية
 .ما كاف مف شأنو أف يكحٌد اتٌجاىاتيـ كييدعِّـ الصٌلات بيف أبناء الكطف العربيٌ 

 أثبتت الدٌراسات أفٌ الذيف يبدؤكف بتعمٌـ الفصحى يككنكف أقدر عمى :الا تبارات التّربويّة
ٌـ يتحكٌلكف إلى دراسة الفصحى  .تعمٌـ العامٌية أسرع مف الذيف يبدؤكف تعمٌـ العامٌية ث

ف بدا قصكر في التٌعبير :الا تبارات المّغويّة  المٌغة الفصحى غنية بمفرداتيا كتراكيبيا، كا 
 .1عف بعض المفاىيـ بالفصحى، فميس في العامية ما ييجبًر ىذا القصكر

:  مستويات تعمّم العربيّة 1.3.2.1
ٌـ تعمٌـ المٌغة العربيٌة عمى مستكييف، أكٌليما استقباؿ ىذه المٌغة كثانييما تكظيفيا،      يت

 :كالمتعمٌـ الذم يتمكٌف مف ىذيف المستكييف يككف قادرا عمى
التٌمييز بيف الأصكات العربيٌة كفيـ معناىا، كيتطمٌب بمكغ ىذا المستكل أف يككف المتعمٌـ .1

 .عمى دراية بالأصكات العربيٌة قادرا عمى التٌمييز بينيا
فيـ العناصر المختمفة لبًنية المٌغة العربيٌة كتراكيبيا كالعلاقات التي تحكـ الاستخدامات .2

المختمفة لقكاعد المٌغة، كيتطمٌب الكصكؿ إلى ىذا المستكل أف يككف الدٌارس قادرا عمى فيـ 
دراؾ العلاقة بينيا  .الكظائؼ المختمفة لمتٌراكيب المٌغكيٌة كا 

استقراء القكاعدً العامٌة التي تحكيـ التٌعبيرى المٌغكم كالتٌمييز بيف الدٌلالات المختمفة لمكممة .3
الكاحدة، كالمعنى المتقارب لمكممات المختمفة، فلاستخداـ الكممات أسس كقكاعد تقكـ عمييا 

                                                        
 48:  ينظر، تدريس العربيٌة في التٌعميـ العاٌـ نظريات كتجارب،ص1
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كمتىعمِّـ العربيٌة الجيٌد . فضلا عف تعدٌد مستكيات ىذا الاستخداـ كتباينو مف كاتب إلى آخر
مف يستقرئ ىذه الأسس كالقكاعد، كلمكصكؿ إلى ىذا المستكل ينبغي عمى الدٌارس أف 

 .يككف قادرا عمى التٌعميؿ الاستقرائي
الاستخداـ الصٌحيح لمٌغة في سياقيا الثقٌافي، بمعنى أفٌ تعمٌـ المٌغة العربيٌة لا يعني أف .4

نٌما استخداميا استخداما إيجابيا  تككف لمدٌارس حصيمة ىائمة مف المفردات المٌغكيٌة فقط، كا 
في مكاقؼ الحياة المختمفة التي يتعرٌض ليا، أم أف ييدرؾ الدٌلالة الصٌحيحة لمكممة العربيٌة 

 .1في ثقافتيا، كأف يستخدميا استخداما كاعيا
:  مستويات تعميم العربيّة 1.2.3.2

 :  يتمثٌؿ تعميـ المٌغة العربيٌة في عدٌة أمكر أىمٌيا
إفٌ تعميـ العربيٌة أكبر مف مجرٌد حشك أذىاف الطلٌاب بمعمكمات عف ىذه المٌغة، أك .1

 :تزكيدىـ بأفكار عنيا، كىك بذلؾ يستيدؼ ثلاثة أمكر بعدٌه نشاطا متكاملا
 .تنمية قدرات الطٌالب العقمية*
 .تنمية مشاعر الطلٌاب كاتٌجاىاتيـ الإيجابية نحك المٌغة العربيٌة كثقافتيا*
 .اكتساب الطلٌاب ميارات لغكية معيٌنة*
إفٌ تعميـ المٌغة نشاط مقصكد ينطمؽ القائـ بو مف تصكٌر مسبؽ لممىيىمٌة التي يقكـ بيا، .2

جراءات  ٌـ يمزيـ كضع خطٌة عمؿ ذات أىداؼ محدٌدة كا  كالأدكار التي يؤدٌييا، كمف ث
 .كاضحة

إفٌ تعميـ المٌغة العربيٌة ليس جيدا يتفرٌد بو شخص دكف آخر، إنٌو إعادة بناء لمخبرة، . 3
 .لذلؾ يتطمٌب إسياـ كؿٌ مف المعىمٌـ كالمتىعمِّـ

                                                        
 .49:  ينظر، تدريس العربيٌة في التٌعميـ العاٌـ نظريات كتجارب، ص1
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ىـ بكؿٌ شيء، كأف يىصحبىو عمى . 4 يـ المتىعمٌ ليست الغاية مف تعميـ المٌغة أف يزكٌد المعىمٌ
امتداد المسيرة، فينتظر منو الرٌأمى في كؿٌ مكقؼ كالحؿٌ لكؿٌ مشكمة، كالإجابة عف كؿٌ 

 .سؤاؿ، فالمعمٌـ النٌاجح ىك الذم يساعد المتعىمِّـ عمى أف يفكٌر بنفسو كلنفسو
إفٌ التٌعميـ الجيٌد لمعربيٌة ىك ذلؾ التٌعميـ الذم ييسيِّؿ عمميٌة تعمٌميا، بينما ييعدُّ التٌعميـ . 5

 .غير جيٌد عندما يعكؽ ىذه العممية
فمناىج . إفٌ أساسيات المكقؼ التٌعميمي كاحدة، بينما تختمؼ معالجة ىذه الأساسيات. 6

الدٌراسة مختمفة، كطرؽ التٌدريس متعدٌدة، كالمكادٌ التٌعميمية متنكٌعة، كأساليب التٌقكيـ متباينة، 
 .1كتنظيـ الفصكؿ يأخذ أكثر مف الكؿٌ 

:  ماهية طرائق التّدريس4.2.1
 : مفهوم طريقة التّدريس 1.4.2.1

مجمكعة الأساليب التي يتٌـ بكساطتيا تنظيـ المجاؿ الخارجي "   ييقصد بطريقة التٌدريس 
لممتعمٌـ، مف أجؿ تحقيؽ أىداؼ تربكية معيٌنة، كيىكميف كراء كؿٌ طريقة تدريس فمسفة خاصٌة 

كتصكٌر معيٌف لعمميٌة التعمٌـ، كنظرة محدٌدة لمطٌبيعة الإنسانية، أمٌا عف استنتاج طريقة 
التٌدريس، فالملاحًظ الجيٌد يىستنبطييا مف أسمكب المعىمِّـ في إلقاء الدٌرس كطريقتو في 

 .2"استخداـ الكسائؿ التٌعميمية كتقكيـ المتعمٌميف
   كىناؾ مف الأسس كالمبادئ العامٌة ما يجعؿ طريقة التٌدريس ناجعة، كيمكف تمخيص 

 :ىذه الأسس فيما يمي
 .أف تككف مبنية عمى الأسس النٌفسية كالسٌيككلكجية لكؿٌ مف المعىمِّـ كالمتعىمِّـ.1

                                                        
 .50:  ينظر، تدريس العربيٌة في التٌعميـ العاٌـ نظريات كتجارب،ص1
 .63، 62:  تدريس العربية في التٌعميـ العاٌـ نظريات كتجارب، ص2
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أف تراعي الفركؽ الفردية لممتعمٌميف في الذٌكاء كالاستعداد كالتٌحصيؿ كالميكؿ، ككذا .2
 .الظٌركؼ الاجتماعيٌة كالاقتصاديٌة كالأسريٌة

أف تعتمد ربط المادٌة المتعمَّمىة بالكاقع المحسكس متى كاف ذلؾ ممكنا، فكمٌما كانت . 3
الفكرة المجرٌدة مرتبطةن بكاقع محسكس في الطٌبيعة، أك صكرة شاىدىىا أك يشاىديىا المتعىمِّـ، 

 .كاف ذلؾ أقرب إلى العقؿ
الأخذ بعيف الاعتبار مستكل ذكاء المتعمٌميف، كالعمؿ عمى إشباع ميكليـ، كرفع مستكل . 4

 .مف ىـ دكف المتكسٌط كي يككنكا أقرب إلى مستكل الفصؿ الذم يدرسكف فيو
أف تغرًس في المتعمٌـ شعكرى الاعتماد عمى النٌفس، كالتثىبٌت مف المعرفة عف طريؽ . 5

 .البحث كالاطِّلاع كالمراجعة
أف تجعؿ مف المتعىمِّـ محكر العممية التٌعميميٌة، لذلؾ يجب أف يككف إيجابيا يسأؿ . 6

 .كيناقش كيثير التساؤلات
أف يككف المعمٌـ عمى دراية بطبيعة المادٌة التي يقكـ بتدريسيا، كأىدافيا، كالمستكل الذم . 7

 .لابدٌ أف يصؿ إليو
أف تككف الميارات المٌغكية التي ييراد اكتساب المتعمٌميف ليا كاضحة، كيككف ىدؼ . 8

 . 1الطٌريقة تأكيد ىذه الميارات كتثبيتيا
    فيذه الأسس مف شأنيا أف تساىـ في النمكٌ المٌغكم لممتعمٌميف، إضافة إلى تحقيؽ 

 .أىداؼ التعمٌـ لمختمؼ الأنشطة التٌعميميٌة
 

                                                        
القاىرة، - ينطر، تدريس المٌغة العربيٌة في المرحمة الثانكية، محمد صلاح الدٌيف مجاكر، دار الفكر العربي، نصر1

 . 35، 34، 33: ، ص2000
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:  طرائق التّدريس 2..12.4
   اعتمد كثير المربٌيف عمى أساليب حديثة متبٌعة في التٌدريس، كىي لا تخرج عف الأخذ 

 :1بكاحدة مف الطٌرؽ الآتية
كتسمٌى الطٌريقة الحًسيٌة، تقكـ عمى أساس المحسكسات كالكاقع الذم : الطّريقة الأولى

يشاىده المتعمٌـ، ففي عممية النمكٌ المٌغكمٌ، كمٌما ارتبطت الكممة الجديدة بالشٌيء المحسكس 
كاف ذلؾ أقرب إلى فيـ الكممة كسيكلة إدراؾ معناىا، ككذا في التٌعبير المٌغكم، كمٌما كاف 
مرتبطا بمشاىد البيئة، أك كاف تعبيرا عف كقائع مممكسة، كاف ذلؾ التعبير فيو انطلاؽ 

كتعدٌ ىذه المرحمة أقرب إلى نفسية متعمٌمي المراحؿ الأكلى مف التٌعميـ لغىمبىة نمط . كانسياب
 .2الحسيٌة عمى متعمٌمي ىذه المرحمة

تسمٌى طريقة النٌشاط، كييقصد بيا تمؾ الطٌريقة التي يظير فييا نشاط كؿٌ : الطّريقة الثانية
مف المعىمٌـ كالمتعىمِّـ، تقكـ عمى أساس إثارة مشكمة اجتماعية أك شخصية تظير فييا 

المناقشة كالمجادلة كتيثار فييا الأسئمة كالأجكبة، يمكف العمؿ بيذه الطٌريقة في شتٌى مراحؿ 
 .3التٌعميـ، كتعدٌ في مرحمة التٌعميـ الثاٌنكم أقرب إلى مستكل المتعمٌميف كتفكيرىـ

كتسمٌى الطٌريقة الكظيفية، تقكـ فمسفتييا كمنيجييا كأسمكبي تدريسيا عمى : الطّريقة الثالثة
أساس عمـ النٌفس كنظريات التعمٌـ، فخطٌة السٌير في الدٌرس تأخذ بعيف الاعتبار ميكؿ 

                                                        
 .35:  ينظر، تدريس المٌغة العربيٌة في المرحمة الثانكية، ص1
 .36: 35:  ينظر، تدريس المٌغة العربيٌة في المرحمة الثانكية، ص2
 .36:  ينظر، تدريس المٌغة العربيٌة في المرحمة الثانكية، ص3
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المتعمٌـ كحاجاتو، فكؿٌ نصٌ أدبيٌ أك مكضكع لمقراءة يحكمو ميكؿ المتعىمٌـ نفسو، لذلؾ فإفٌ 
 .1مراعاة الميكؿ أمر ضركرمٌ في مراحؿ التٌعميـ المختمفة

تسمٌى طريقة التٌكثيؽ، تقكـ عمى أساس تكثيؽ المعرفة بالاطٌلاع عمى : الطّريقة الراّبعة
مصدر مف مصادر مكثكقة، فالمعمٌـ ييرشًد ميتعمِّميو إلى مرجع أك أكثر، ما مف شأنو أف 

يربٌي في المتعمٌـ اتٌجاىا نحك الاطٌلاع كالتكسٌع، كما يعزٌز في نفسو شعكر الثقٌة كالاعتماد 
كىي أنسب لمتعمٌمي مرحمة التٌعميـ الثاٌنكم، كالصٌفكؼ العميا مف المرحمة . عمييا

 . 2الإعدادية
   كعميو، فإفٌ لكؿٌ طريقة مف طرؽ التٌدريس السٌابقة خصائص كمميٌزات، حيث إنٌيا 
تيستخدىـ في مجاؿ تعميـ المٌغة، فكمٌما كاف النٌشاط التٌعميمي مرتبطا بالكاقع المحسكس 

 . بخاصٌة في المراحؿ الأكلى مف التٌعميـ، كاف الفيـ أسرع
ٌـ بنفسية المتعىمٌـ كتراعي الفركؽ الفردية لممتعمٌميف، كتكلي     كما أفٌ الطٌريقة التي تيت

أىمية خاصٌة لمنمكٌ الجسمي كالعقمي لممتعمٌـ، نجد أنٌيا تحقٌؽ أىدافيا بنجاح، عمى عكس 
الطٌريقة التي تييمًؿ ميكؿ المتعمٌميف كاستعداداتيـ الجسمية كالنٌفسيٌة كالعقميٌة، فإنٌيا لا تصؿ 

 .إلى المستكل المطمكب كلا يمكف ليا أف تحقٌؽ أىدافيا المنشكدة
   إضافة إلى الطٌريقة التي تأخذ بربط المتعمٌـ بمصادر كمراجع تكسٌع معارفو كتنمٌي في 

 .نفسو حبٌ التطمٌع كركح البحث، فإنٌيا بذلؾ تيعًدُّ المتعمٌـ إعدادا صحيحا

                                                        
 .37، 36:  ينظر، تدريس المٌغة العربيٌة في المرحمة الثانكية، ص1
 37:  ينظر، تدريس المٌغة العربيٌة في المرحمة الثانكية، ص2
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نٌما      كمعنى ىذا أفٌ طريقة التٌدريس ليست حسية أك نشطة كظيفية أك مكثقٌة فقط، كا 
تشمؿ جميع الطٌرؽ؛ لذا يجب أف تككف حسٌية نشطة كظيفية مكثقٌة، تراعى فييا مجمكعة 
مبادئ أساسية في عممية تعميـ المٌغة، كالانتقاؿ مف السٌيؿ إلى الصٌعب، كمف البسيط إلى 

فخًبٍرات المتعىمِّـ ليا أثرىا النٌفسي في جميع الأنشطة التي . المركٌب، كمف الجزء إلى الكؿٌ 
يقكـ بيا مف قراءة ككتابة كتعبير، لذا كانت ىذه الخبرات مف أىٌـ الأىداؼ التي يسعى 

 إلييا معمٌـ المٌغة
    كبالتٌالي فإفٌ قيربى المادٌة مف استعداد كميكؿ لممتعىمٌـ ييسيِّؿ مف استيعابو، كيساىـ في 

 .زيادة حبٌو لتمؾ المادٌة
 : التّخطيط وأهمّيته في السّير الحسن لمدّرس3.4.2.1

    التٌخطيط المسبؽ أساس أمٌ نشاط تعميميٌ، لذلؾ لابدٌ لأمٌ برنامج تعميميٌ أف تككف لو 
خطٌة كاضحة، سكاء أكاف برنامجا عامٌا، أـ مقرٌرا دراسيٌا في مادٌة أك كىحدة تعميميٌة، أـ 

كاف درسا مف الدٌركس اليكميٌة؛ لأنٌو مصدر تكجيو العمؿ التٌعميميٌ كالتٌربكمٌ، كعمى أساسو 
يمكف تحديد كاختيار المكاقؼ التٌدريسيٌة، فيك يؤدٌم دكرا بارزا في تحديد كاختيار طرائؽ 

 .التٌدريس كالكسائؿ كالمكادٌ التٌعميميٌة، كتنظيـ محتكيات كأنشطة التٌدريس تنظيما سميما
 كما ييلاحىظ أفٌ كثيرى المعمٌميف يجدكف صعكبة في التٌدريس الفعٌاؿ لأنشطتيـ التٌدريسيٌة، 

كتتفاكت ىذه الصٌعكبة في نكعيتيا كدرجتيا . بغرض تحقيؽ أىداؼ كنتائج تعميميٌة أفضؿ
 .1باختلاؼ معرفة ككفاية كؿٌ معمٌـ

                                                        
 .192:  ينطر، المدخؿ إلى التٌدريس، ص1
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التٌفكير المينظَّـ كالمينسَّؽ "ييعرَّؼ التٌخطيط في التٌدريس عمى أنٌو  :مفهوم التّخطيط. 1
. كالمسبىؽ لما يعتىزًـ المعىمِّـ القياـ بو مع متعمٌميو مف أجؿ تحقيؽ أىداؼ تعميميٌة معيٌنة

كيقصد بو آخركف العمميٌة الكاعية التي يتٌـ بمكجبيا اختيار أفضؿ طريؽ أك مسار بما 
يكفؿ تحقيؽ ىدؼ معيٌف، كقد عرَّفو فريؽ آخر بأنٌو تصكٌر المعمٌـ المسبؽ لمسُّبؿ 

كالإجراءات التٌدريسيٌة التي يسترشد بيا في تنفيذ كتنسيؽ الأنشطة داخؿ الصؼٌ مف أجؿ 
 .1"إنجاز الأىداؼ المحدٌدة

ييعىدٌ التٌخطيط نقطة البدء المنطقية لمتٌدريس، لذلؾ فإفٌ : أهميّة التّخطيط في التّدريس. 2
تحميؿ المادٌة الدٌراسيٌة، : إتقاف المعمٌـ لمتٌخطيط يعني إجادتو لكثير الميارات التٌدريسيٌة، مثؿ
عداد الامتحانات التٌحريريٌة كالشٌفكيٌة كتتمثٌؿ أىميٌة تخطيط . كصياغة الأىداؼ التٌعميميٌة كا 

 :التٌدريس فيما يمي
نٌب المعىمٌـ -  يساعد عمى تنظيـ عناصر المكقؼ التٌعميميٌ كتنظيـ تعمٌـ المتعمٌميف، كما ييجى

 .الإرباؾ
ة بثقة عالية كركح معنكية-   .يساعد المعىمٌـ عمى مكاجية المكاقؼ التٌعميميٌة الميحرجى
 .يمكِّف المعىمٌـ مف تحديد الأكلكيات في العمؿ- 
 .يمكِّف المعمٌـ مف تحقيؽ الأىداؼ المنشكدة- 
 
 
 
 

                                                        
 .192، 191:  المدخؿ إلى التٌدريس، ص1
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و جميع العناصر المؤثٌرة في المكاقؼ التٌعميميٌة نحك الأىداؼ المخطٌط ليا-   .1يكجِّ
كعمى الرٌغـ مف أىمٌية خطٌة التٌدريس، إلٌا أفٌ بعض المعمٌميف يتجنٌب كضعىيا بحجٌة أفٌ 

 .2الكتاب المدرسي خير خطٌة يمكف الاستناد عمييا
نٌما بمجرٌد اتبٌاعو لممبادئ العامٌة      كعميو، فإنٌو لا يمكف إلزاـ المعىمٌـ بخطٌة بعينيا، كا 
الأساسية، بخاصٌة سيككلكجية المتعمٌـ، كطبيعة المٌغة التي يتعمٌميا، كما يتعمٌؽ بكيفية 

اكتساب المعاني كتنمية الثٌركة المٌغكيٌة، كرقيٌ التذكٌؽ كسمكٌ الإحساس كالعاطفة؛ فيك بذلؾ 
 .يسير بأسمكب ييعينيو في درسو كيمىكِّنيو مف تحقيؽ الأىداؼ المرجكٌة

تتعدٌد أنكاع التٌخطيط المدرسيٌ مف خطٌة سنكية إلى فصمية  :أنواع التّخطيط المدرسيّ . 3
: إلى أسبكعية ثٌـ يكمية، كسنتناكؿ فيما يمي مفيكـ كؿٌ خطٌة بالتٌفصيؿ

ترمي إلى تحقيؽ أىداؼ المقرٌر الدٌراسيٌ ، كىي خطٌة بعيدة المدل: الخطّة السّنويّة. 1
خلاؿ السٌنة الدٌراسيٌة لصؼٌ معيٌف أك مرحمة معيٌنة، مف أبسط نماذجيا تكزيع مفردات 

 .المقرٌر عمى الأسابيع الدٌراسيٌة في السٌنة
 :   كسنعرض فيما يمي مخطٌطا لخطٌة سنكية، عمى الشٌكؿ الآتي

 
 
 
 
 

 
                                                        

 .192:  ينظر، المدخؿ إلى التٌدريس، ص1
 .192:  ينظر، المدخؿ إلى التٌدريس، ص2
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   تنطكم الخطٌة السٌنكيٌة عمى مجمكعة عناصر أساسية، ييصًرٌ التٌربكيٌكف عمى ضركرة 
تكافرىا بعد ذكر المعمكمات العامٌة التي تخصٌ اسـ المادٌة كالسٌنة الدٌراسيٌة كىي عمى النٌحك 

 :1الآتي
أىداؼ تدريس المادٌة التي يتضمنٌيا عادة المنياج المدرسيٌ، أك دليؿ المعىمٌـ، فإذا لـ - 

تتكافر تمؾ الأىداؼ لا في المنياج كلا في الدٌليؿ، كجب كضع أىداؼ تعميميٌة تتماشى 
 .كأىداؼ مقرٌر المكادٌ الاجتماعية، كالأىداؼ المعرفية كالكجدانية كالميارية

تنكُّع الطٌرائؽ كالأساليب لتنفيذ الأىداؼ المقرٌرة كفقا لطبيعة مكضكعات المادٌة كأىداؼ - 
 .تدريسيا، كالإلقاء كالمناقشة كالاستقصاء كالاستقراء

: استعماؿ كسائؿ كتقنيات مناسبة لطبيعة مكضكعات المادٌة كأىداؼ تدريسيا، كمنيا- 
 .استخداـ الخرائط كالصٌكر كالأفلاـ كأجيزة العرض

استخداـ كسائؿ تقييـ متنكٌعة تناسب طبيعة أىداؼ تدريس المادٌة، كتغطٌي فترات زمنية - 
 .متفرٌقة لمحكـ عمى مدل تحقيؽ ىذه الأىداؼ

كضع جدكؿ زمني لتدريس مكضكعات المقرٌر ككحداتو عمى أشٍيير العاـ الدٌراسيٌ، كىنا - 
 :ينبغي مراعاة ما يمي

 .التٌسمسؿ المنطقي لممكضكع كالكحدات* 
تحديد فترة زمنية لدراسة كؿٌ مكضكع أك كحدة بما يراعي تحقيؽ الأىداؼ التٌعميميٌة لو، * 

 .مع مراعاة حجـ المكضكع كخصائصو كالكحدة، إضافة إلى خصائص نمكٌ المتعمٌميف
 
 

                                                        
 .193:  ينظر، المدخؿ إلى التٌدريس، ص1
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مراعاة العطؿ الرٌسميٌة كالمناسبات الكطنيٌة كالقكميٌة كالدٌينية، كمكاعيد الاختبارات *
 .1التٌحريريٌة كالشٌفكيٌة

 :   كفيما يمي سنكضٌح أىٌـ العناصر التي ينبغي أف تشتمؿ عمييا الخطٌة السٌنكيٌة
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
خطٌة متكسٌطة المدل تركـ إلى إنجاز كحدات تعميميٌة في فصؿ : الخطّة الفصميّة. 2

كتتضمٌف الخطٌة . دراسيٌ كاحد، كتكضَّح المكضكعات عمى مدار الأسابيع الأربعة لمشٌير
 .2الفصميٌة العناصر نفسيا لمخطٌة السٌنكيٌة

 
 

                                                        
.194:  ينظر، المدخؿ إلى التٌدريس، ص 1 

 .196:  ينظر، المدخؿ إلى التٌدريس، ص2

المعلومات 
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 :     كسنحاكؿ أف نتناكؿ فيما يمي مخطٌطا لخطٌة فصميٌة
 
 
 
 

         الأسبوع   الأسبوع  الأسبوع    الأسبوع      الأسبوع  الأسبوع  الأسبوع   الأسبوع       الأسبوع  الأسبوع  الأسبوع   الأسبوع
            1         2       3          4           1        2        3         4             1       2        3       4 

خطٌة قصيرة المدل، يحضٌرىا المعمٌـ أسبكعيٌا، لإنجاز أنشطة : الخطّة الأسبو ية. 3
 .تعميميٌة خلاؿ أسبكع كاحد، كعادة ما تككف ىذه الأنشطة التٌعميميٌة في كىحدة كاحدة

خطٌة قصيرة المدل، يضعيا المعمٌـ لحصٌة كاحدة أك حصٌتيف، لذلؾ : الخطّة اليوميّة. 4
ييعدٌ التٌخطيط اليكمي لمدٌركس ذا أىمٌية بالغة لما لو مف دكر فعٌاؿ في تسييؿ عمميٌة 

 .التٌدريس، ككذا تسييؿ عممية انتقاء الكسائؿ التٌعميميٌة المناسبة
   تختمؼ الخطٌة اليكميٌة عف الخطٌة السٌنكية كالفصميٌة مف حيث قربيا لمكاقع اليكميٌ 

لذلؾ يرل التٌربكيٌكف أفٌ نجاح . لمتٌدريس، كتنفيذ أىدافيا خلاؿ حصٌة كاحدة أك حصٌتيف
المعمٌـ في عمميٌة التٌدريس يتكقٌؼ عمى نجاحو في إعداد خطٌة يكميٌة، كييفضَّؿ أف تككف 

 .1مكتكبة
 :   كلمتٌخطيط اليكميٌ كظائؼ بالغة الأىميٌة في عمميٌة التٌدريس كىي

 .يساعد المعمٌـ المبتدئ عمى تعزيز ثقتو بنفسو، كثقة متعمٌميو بو، كتجاكز الشٌعكر بالقمؽ* 

                                                        
 .197:  ينظر، المدخؿ إلى التٌدريس، ص1

 خطٌة فصميٌة متكسٌطة المدل

 الشّهر الثّانس الشٌير الأكٌؿ
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ييتيح التٌخطيط اليكميٌ لممعمٌـ السٌير كفؽ إجراءات كفعاليات مدركسة، ممٌا يساعده عمى * 
كما يحمي المعىمٌـ مف الارتجاؿ كالعشكائية في المكاقؼ . تسييؿ عمميتي التٌعميـ كالتعمٌـ

 .التٌعميميٌة
الخطٌة عامؿ مساعد عمى التعرٌؼ عمى الطٌرؽ كالأساليب كالكسائؿ كتقنيات التٌعميـ * 

 .المؤدٌية إلى الاقتصاد في الجيد كالكقت، كالتٌقميؿ مف المحاكلة كالخطأ
 .تيمكٌف المعمٌـ مف الاستعداد لكافٌة التكقٌعات كالاحتمالات كاتٌخاذ التٌدابير المناسبة* 
تيعدٌ الخطٌة اليكميٌة سجٌلا مكتكبا، يرجع إليو المعمٌـ إذا نسي نقطة مف نقط الدٌرس، * 

 .كتذكٌره بالنٌقط التي تطرٌؽ إلييا كيريد تغطيتيا
يعتمد مفتٌش المادٌة كمدير المؤسٌسة التٌربكيٌة عمى الخطٌة اليكميٌة في متابعة كتقييـ عمؿ * 

 .المعمٌـ، فالمعمٌـ الذم يييمًؿ تخطيط دركسو ييعٌدُّ مقصٌرا في القياـ بمياٌـ كظيفتو
تمكٌف المعىمٌـ مف مراجعة خططو التٌدريسيٌة بعد تنفيذىا في الصؼٌ، كفي ضكء تمؾ * 

المراجعة يحدِّد المعىمٌـ ما أنجز منيا فعلا، كما صادفو مف ميعيقات كمشاكؿ أثناء ذلؾ، 
 .1كتشخيص جكانب القصكر فيما درٌسو مف دركس، فيي بذلؾ تنمٌي فيو ركح النٌقد الذٌاتي

 .   كمنو، فإفٌ التٌخطيط اليكميٌ فرصة لتنمية كفايات المعمٌـ لمف ييحسًف مراجعتيا كتقييميا
 :كتنطكم الخطٌة اليكمية عمى عناصر أساسية مف الضٌركرمٌ تكافرىا كىي

كتشمؿ عنكاف الدٌرس كالمادٌة كالكحدة كالصؼٌ كالفصؿ : معمومات  امّة حول الدّرس. 1
كالتٌاريخ، حيث إفٌ تثبيت ىذه المعمكمات يييىسٌر عمى المعمٌـ السٌير في الدٌرس بنظاـ 

 .كمنيجية

                                                        
 .199، 198:  ينظر، المدخؿ إلى التٌدريس، ص1
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تشكٌؿ الأىداؼ التٌدريسيٌة الخاصٌة بالدٌرس المحكر : (السّموكية)الأهداف التّدريسيّة. 2
الأساس الذم تدكر حكلو النٌشاطات كالمكاقؼ التٌعميميٌة الخاصٌة بالدٌرس، كىي تيستمىدٌ مف 

طبيعة المحتكل التٌعميميٌ لمدٌرس مف جية، كمف الأىداؼ التٌعميميٌة لممادٌة المدرسيٌة مف 
 .جية أخرل

ييعىدٌ مدخؿ الدٌرس أك مقدٌمتو عنصرا ىامٌا مف عناصر : اختيار مقدّمة مناسبة لمدّرس. 3
كؿٌ ما يقكلو المعمٌـ أك :" كيقصد بيا. 1الخطٌة اليكميٌة، حيث يذكرىا المعمٌـ في بداية الخطٌة

يفعمو بقصد التٌمييد لمدٌرس الجديد كتييئة طمبتو ذىنيا كجسميٌا كانفعاليا لتمقٌي الدٌرس كقبكلو 
 .2"كالتٌفاعؿ المتكاصؿ مع مختمؼ أطراؼ المكاقؼ التٌعميميٌة

يشير المعىمٌـ بإيجاز إلى الحقائؽ كالمفاىيـ كالأفكار : المحتوى التّعميميّ لمدّرس. 4
 :الأساسية في الدٌرس، كتتكقٌؼ ىذه الإشارة عمى أمريف

يتلاءـ المحتكل التٌعميميٌ لمدٌرس مع طبيعة الأىداؼ التٌدريسيٌة التي حدٌدىا : الأمر الأوّل
 .المعمٌـ

 يتلاءـ المحتكل التٌعميميٌ لمدٌرس مع أنشطة التٌعميـ كالتعمٌـ التي تضمٌنتيا :الأمر الثاّني
 .3الخطٌة

   كمثاؿ المحتكل التٌعميميٌ أفٌ المعىمٌـ إذا قرٌر أف ييشرًؾ متعمٌميو في النٌقاش، فعميو عرض 
.                                  المحتكل التٌعميميٌ لمدٌرس عمى شكؿ مجمكعة مف الأسئمة تقكـ عمى إثارة الحكار كالنٌقاش

                                                        
 .200، 199:  ينظر، المدخؿ إلى التٌدريس، ص1
 .200:  ينظر، المدخؿ إلى التٌدريس، ص2
 .204، 203:  ينطر، المدخؿ إلى التٌدريس، ص3
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أمٌا إذا أراد المعمٌـ أف يقضي درسو في الشٌرح كالإلقاء، فعميو أف ييعرِّج عمى أىٌـ الأفكار 
 .1كالمعمكمات التي سكؼ يتناكليا

ينبغي عمى المعىمٌـ أف ييشير في خطٌة درسو اليكميٌة إلى : طريقة أو طرائق التّدريس. 5
طريقة أك طرائؽ التٌدريس التي يتكقٌع استخداميا في درسو، فإذا كانت طبيعة الدٌرس تتقبٌؿ 

بداء الرٌأم، فمف الممكف استخداـ طريقة المناقشة أمٌا إذا كاف محتكل . الحكار كالنٌقاش كا 
الدٌرس يتضمٌف مجمكعة مف الحقائؽ كالمعمكمات، فإفٌ الطٌريقة المناسبة لذلؾ ىي طريقة 

ذا كاف الدٌرس عبارة عف مشكمة مطركحة، فإفٌ الطٌريقة الأمثؿ ىي  الشٌرح كالإلقاء، كا 
 .2طريقة حؿٌ المشكلات، ىذا فيما يخصٌ طبيعة الدٌرس

   أمٌا فيما يخصٌ الأىداؼ التٌعميميٌة لمدٌرس فإنٌيا تيحدِّد منيجية اختيار الطٌرائؽ المناسبة 
لمتٌدريس، كتيساعد عمى ترجمتيا إلى الحقائؽ كالمعمكمات التي يجب عمى المتعمٌـ 

لى الاتٌجاىات كالميكلات التي مف دكر المعمٌـ أف ينمٌييا  .3استيعابيا، كا 
فٌرى الكسائؿ كالتٌقنيات التٌعميميٌة مف خرائط كأفلاـ كمطبكعات ككرات أرضية   كما أفٌ تكى

كغيرىا تيعىدُّ عاملا ىامٌا في تحديد طرائؽ كأساليب التٌدريس، فمعمٌمك المدارس التي تفتقر 
لمثؿ ىذه الكسائؿ يمجؤكف في تقديـ دركسيـ إلى التٌعميـ المٌفظي القائـ عمى الكمٌية 
المسمكعة كالمقركءة، إضافة إلى عدـ إلماـ المعمٌميف بكفاية استخداـ ىذه الكسائؿ 

 .4كالتٌقنيات؛ قد يككف سببا في عزكفيـ عف ىذه التٌقنيات في التٌعميـ

                                                        
 .204:  ينظر، المدخؿ إلى التٌدريس، ص1
 .206، 205:  ينطر، المدخؿ إلى التٌدريس، ص2
 .206:  ينظر، المدخؿ إلى التٌدريس، ص3
 .207:  ينظر، المدخؿ إلى التٌدريس، ص4
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   كلطبيعة المناىج المدرسيٌة مف حيث سىعة تفاصيؿ مكضكعاتيا كمدل تىناسب ىذه 
السٌعىة كالزٌمف الميقىرٌر لتدريسيا دكر فعٌاؿ في اختيار المعمٌـ لطريقة التٌدريس، كمثاؿ ذلؾ 

اختيار المعمٌـ لطريقة الإلقاء في تدريس مكضكعات منيج ميزدحًـ بعدد كبير مف 
 .1المكاضيع، كبشكؿ لا يتناسب كالزٌمف المخصٌص لتدريسو خلاؿ السٌنة الدٌراسيٌة

   كما أفٌ المعمٌـ الذم يمتمؾ القدرة عمى الأداء النٌاجح عمى الصٌعيديف النٌظرم كالتٌطبيقيٌ 
يؤثٌر في اختياره لطرائؽ التٌدريس، كبالتٌالي فإفٌ نجاح استخداـ طريقة ما إلى حدٌ كبير 

 .2يتكقٌؼ عمى مدل تمكُّف المعمٌـ مف أدائيا عمى نحك فعٌاؿ
   كفي ىذا الصٌدد، لابدٌ أف نشير إلى أنٌو ليس ىناؾ طريقة ميثمى لتدريس الحقائؽ 

كالأفكار كالمفاىيـ، إنٌما ثىمٌةى طرائؽ مختمفة يختار منيا المعمٌـ ما يراه ملائما لمحتكل درسو 
 .التٌعميميٌ، كلأىدافو المسطٌرة، إضافة إلى مستكل تفكير متعمٌميو

تمثٌؿ عنصرا ىامٌا مف عناصر خطٌة الدٌرس لما ليا مف : الوسائل وتقنيات التّعميم. 6
أىمٌية كبرل في عمميتي التٌعميـ كالتعمٌـ؛ فيي تساعد المعمٌـ عمى تأدية أعمالو، كتحقيؽ 
أىدافو المسطٌرة، كىي عامؿ ميعيف عمى التٌقميؿ مف استخداـ التٌعميـ المٌفظي، كما تيزكٌد 

المتعمٌميف بكاقع محسكس، فضلا عف أنٌيا تساىـ في تثبيت المعارؼ كالخبرات في أذىاف 
 .3المتعمٌميف، كتينمٌي ميارة القراءة كالملاحظة كغيرىا مف الميارات الأخرل

                                                        
 .207:  ينظر، المدخؿ إلى التٌدريس، ص1
 .208، 207:  ينظر،  المدخؿ إلى التٌدريس، ص2

.208:  ينظر، المدخؿ إلى التٌدريس، ص 3 



 الماهية والمفهوم:            تعميمية المّغة والنّشاط  الفصل الأوّل                                                 
 

75 

 

طٌة، بيا ييقيِّـ المعمٌـ درسىو : أساليب التّقييم اليوميّ في الدّرس. 7 كتيعىدُّ محكرا ىامٌا في الخي
باستخداـ عدد مف أساليب التٌقييـ التي تتٌصؿ بأىداؼ الدٌرس كالكقكؼ عمى مدل تحقيؽ 

 :كؿٌ كاحد منيا، كتتٌـ ىذه العمميٌة بكسائؿ عدٌة مف أىمٌيا
ملاحظة المعىمٌـ لأداء المتعمٌميف في النٌشاطات المختمفة، كتسجيميا في دفتر الملاحظات - 

 .الخاصٌ بو
تكجيو المعىمٌـ مجمكعة أسئمة لممتعمٌميف أثناء سير الدٌرس؛ لمكشؼ عف مستكيات النمكٌ - 

 .1المختمفة
 بما أفٌ المعمٌـ قد ميٌد لدرسو بمدخؿ مناسب، فإنٌو مف الضٌركرمٌ غمقو قصد :الغمق. 8

كؿٌ ما يقكلو :" إنيائو، كيطمؽ عمى ىذه العمميٌة مصطمح الغمؽ أك الإغلاؽ، كيقصد بو
المعمٌـ بقصد إنياء الدٌرس نياية مناسبة لغرض مساعدة المتعمٌميف عمى تنظيـ المعمكمات 

 .2"كبمكرتيا في عقكليـ ممٌا ييتيح ليـ استيعاب ما عيرًضى عمييـ
 :   كيتٌخذ الغمؽ صكرا متعدٌدة منيا

يقكـ المعمٌـ بتمخيص ما تٌـ عرضو، كذلؾ بذً كر أىٌـ النٌقط كالمفاىيـ التي : غمؽ المراجعة-
 .تىعرَّض ليا

 .بمعنى أفٌ المعمٌـ يقكـ بربط ما عرضو بمعارؼ سابقة أك معارؼ مستقبمية: غمؽ الرٌبط-
 .يطمب المعمٌـ مف متعمٌميو تطبيؽ ما تعمٌمكه في مكاقؼ جديدة: غمؽ التٌطبيؽ-

                                                        
 .211:  ينظر، المدخؿ إلى التٌدريس، ص1

.  212:  ينظر، المدخؿ إلى التٌدريس، ص 2 
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يكزِّع المعمٌـ عمى المتعمٌميف مجمكعة أسئمة، اليدؼ منيا تمخيص الدٌرس : غمؽ التٌقييـ-
 .1كمراجعتو

آخر العناصر التي ييضمٌنًيا المعمٌـ خطٌتو، حيث تتٌـ الإشارة إلى : الواجب المنزلي. 9
 .2الدٌرس القادـ كالكاجبات التي يقكـ بيا المتعمٌمكف خارج الفصؿ الدٌراسيٌ 

نة لمخطٌة اليكمية لمدٌرس، حيث يمكف إضافة      ما تقدٌـ ذكره ىك عدٌّ لأىٌـ العناصر المككِّ
عناصر جديدة إلييا، أك حذؼ عناصر منيا، كىذا بحسب خًبرة المعمٌـ الذم يتصرٌؼ فييا 

أمٌا فيما يخصٌ طريقة . بأمٌ شكؿ مف الأشكاؿ، شرط ألٌا ييخًؿٌ بالسٌير الحسف لمدٌرس
نٌما لممعمٌـ حرٌية ترتيب  ترتيب ىذه العناصر عمى دفتر المعمٌـ، فلا يكجد طريقة بعينيا، كا 

 .ىذه العناصر بالشٌكؿ الذم يراه ملائما لطريقة درسو كأىدافو المرجكٌة
    لذلؾ، عمى المعمٌـ المربٌي أف يضع لدرسو خطٌة متكاممة الجكانب دكف إغفاؿ النٌكاحي 

النٌفسية كالاجتماعية كالثقٌافية كالعممية لممتعمٌـ، مع مراعاة الطٌريقة الملائمة للأىداؼ 
المسطٌرة، ككذا الأخذ بعيف الاعتبار الزٌمف المناسب كسائر الظٌركؼ العامٌة كالخاصٌة 

 .المتعمٌقة بالمتعمٌـ
 : النّشاط وأنوا ه3.1

   تشكٌؿ المٌغة ظاىرة أساسية في حياة الأفراد كالمجتمعات بعدٌىا كعاءن لمفكر كأداة لمتٌعبير 
كالتٌكاصؿ؛ فيي تيسيًـ في نقؿ المعارؼ كبناء الخمفية الثقٌافية، كلمحصكؿ عمى المعرفة 

المتنكعة لا بدٌ مف النٌشاط الكاعي كالبحث الدٌائـ كالمتكاصؿ، كلعؿٌ ىذيف الخاصيتيف مف 

                                                        
.212:  ينظر، المدخؿ إلى التٌدريس، ص 1 

 .212:  ينظر، المدخؿ إلى التٌدريس، ص2
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أىٌـ الميزات التي يتفرٌد بيا الإنساف عف سائر المخمكقات الحيٌة باعتباره الكائف الكحيد 
 . الذم يسعى دائما إلى اكتشاؼ أسرار الظٌكاىر المحيطة بو كتفسيرىا بما ييرضي فضكلىو

   تعدُّ العممية التٌعميمية مف أنجع العمميات التكاصمية التي تينىظِّـ حصكؿ المعرفة كتسيِّمييا، 
لككنيا استفادت مف نتائج الأبحاث كالدٌراسات التي حقٌقتيا عمكـ التٌربية كفركعيا 

 .1المختمفة
:    ضمف ىذا الطٌرح المتعمٌؽ بالعممية التٌعميمية، يتعيٌف عمينا طرح عدٌة تساؤلات أىمٌيا

ماذا ييقصد بالنٌشاط المدرسي؟ كما الفرؽ بينو كبيف المادٌة الدٌراسية؟ كىؿ تقتصر العممية 
التٌعميمية بجميع تطبيقاتيا كأنشطتيا في المكادٌ التٌعميمية المختمفة عمى ما ييقدَّـ داخؿ حجرة 

 الدٌرس؟ أـ أنٌيا تتجاكز أسكار القسـ لتشمؿ أنشطة أخرل؟
 .   ىذه التساؤلات كغيرىا، سنحاكؿ الإجابة عنيا في الفضاء المتبقٌي مف ىذا الفصؿ

 : تعريف النّشاط. 1.3.1
عمى تعاريؼ  [ف ش ط]اجتمعت معاجـ المٌغة قديميا كحديثيا في تقديميا لمادٌة : لغة

 .اتٌفقت في مجمميا مف حيث المعنى، مع اختلاؼ في تناكؿ الألفاظ
نشًط الرٌجؿ بالكسر : "عمى الشكؿ الآتي [ف ش ط] ففي مختار الصٌحاح كرد تعريؼ مادٌة 
 بِ ﴿ :كقكلو تعالى. نشاطنا بالفتح فيك نشيط كتنشَّط لأمر كذا

 بِ سََٰ
يعني 2﴾ ٢  سَۡ  ّٗ   سَ لننََّٰ

                                                        
، -الجزائر- ينظر،، نكارم سعدكدم أبك زيد، محاضرات في المسانيات التعميمية، بيت الحكمة لمنشر كالتكزيع، العممة1
 . 22: ، ص2012، 1ط
 . مف سكرة النٌازعات2 الآية 2
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النٌجكـ تنشط مف برج إلى برج كالثٌكر النٌاشط كىك الثٌكر الكحشي الذم يخرج مف أرض 
 .1"كالأينشكطة بالضٌـ عقدة يسيؿ انحلاليا مثؿ عقدة التٌكَّة. إلى أرض

ضدٌ الكسؿ كيككف ذلؾ في الإنساف كالدابٌة، نشًط : النٌشاط: نشط"   كفي لساف العرب، 
بايعت رسكؿ المٌو : كفي حديث عبادة... نشاطا كنشًط إليو، فيك نشيط كنشَّطىو ىك كأنٍشىطىو

صؿٌ المٌو عميو كسمٌـ عمى المىنشىط كالمىكرىه؛ المىنشىط مىفعىؿ مف النٌشاط كىك الأمر الذم 
.2"تىنٍشيطي لو كتخًؼٌ إليو كتيؤثًر فعمو كىك مصدر بمعنى النٌشاط  

كسمًع، نشاطا بالفتح فيك ناشط كنشيط، طابت نفسو : نشًط"   كفي القامكس المحيط، 
 .3"لمعمؿ كغيره؛ تنشَّطى 

: كيقاؿ. نىشىطى مف المكاف نشٍطان خرج: "   أمٌا مجمع المٌغة العربية فقد قدٌـ التعريؼ الآتي
أزعجتو كذىبت بو : كنشطت بو اليمكـ. خرج عف الجادٌة كذىب ييمنة كييسرة: نشىطى المسيؿ

فيك ناشًط كنشيط، كىي ناشطة . خؼَّ لو كجدَّ فيو: كنىشًط إليو، كلو نشاطا. المذاىب
 .4"طابت نفسو لو: كفي العمؿ كنحكه. كنشيطة

                                                        
، إخراج دائرة المعاجـ في مكتبة لبناف، [ف ش ط] مختار الصٌحاح، محمٌد بف أبي بكر بف عبد القادر الرٌازم، مادة 1

 .275: ، ص1986، -بيركت-مكتبة لبناف
، دار صادر، [ف ش ط] لساف العرب، أبك الفضؿ جماؿ الدٌيف محمٌد بف مكرـ ابف منظكر الإفريقي المصرم، مادة 2

 . 7/413بيركت، دط، دت، 
. أنس محمٌد الشامي: ، راجعو كاعتنى بو[ف ش ط] القامكس المحيط، مجد الدٌيف محمٌد بف يعقكب الفيركزأبادم، مادة 3

 .1611: زكرياء جابر أحمد، دار الحديث، ص
: ـ، ص2004/ق1425، 4، مكتبة الشركؽ الدكلية، مصر، ط[ف ش ط] المعجـ الكسيط، مجمع المٌغة العربية، مادة 4

922. 



 الماهية والمفهوم:            تعميمية المّغة والنّشاط  الفصل الأوّل                                                 
 

79 

 

   ممٌا سمؼ ذكره، يتٌضح أفٌ المعنى المٌغكم لمنٌشاط يدؿٌ عمى معنى العمؿ كالإنجاز كما 
يدؿٌ عمى معنى الاىتزاز كالحركة، كسيمٌيىت الحالة التي ينشط فييا الإنساف كيخًؼٌ لمعمؿ 

 .كييسرًع إليو نشاطا لما يصاحبيا مف حركة كاىتزاز كىك بذلؾ عكس الكسؿ كالخمكؿ
 :يمكف تعريؼ النٌشاط اصطلاحا انطلاقا مف رؤية بعض التربكييف المعاصريف: اصطلاحا

 .1"ما يؤدٌيو الكائف الحيٌ مف فعؿ عضكم أك عقمي"يعرٌفو حسف شحاتو عمى أنٌو 
كؿٌ عممية عقمية أك بيكلكجية متكقٌفة عمى استخداـ "  كيعرٌفو أحمد مختار عمر عمى أنٌو 

 .2"طاقة الكائف الحيٌ 
   مف خلاؿ التٌعريفيف السٌابقيف يتٌضح أفٌ المعنى الاصطلاحي لكممة نشاط لـ يخرج عف 
الإطار العاـ لممعنى المٌغكم، حيث جاء معبٌرا عف السٌمككات الحركية كالمعرفية باستعماؿ 
الطٌاقة الجسمية أك العقمية، كالتي تبرز أثناء بذؿ جيد ما في ممارسة عمؿ مف الأعماؿ 

 .لمكصكؿ إلى ىدؼ محدٌد
يتمثؿ في البرامج التي تينىفَّذ بإشراؼ كتكجيو المدرسة، : " تعريف النّشاط المدرسي2.3.1

 .3"كالتي تتناكؿ كؿٌ ما يتٌصؿ بالحياة المدرسية أك الجكانب الاجتماعية كالبيئية
كسيمة لبناء أبداف المتعمٌميف ككسيمة لتدريبيـ عمى ممارسة :"كيعرٌؼ أيضا عمى أنٌو

ميؽ القكيـ كتنمية الاتٌجاىات الدٌيمقراطية الحقيقية  العلاقات الاجتماعية السٌميمة كاكتساب الخي
ككما أنٌو بالتٌكجيو يمكف ربط النٌشاط . كممارسة أساليب التعاكف المطمكب لممجتمع

                                                        
حامد عمار، الدار المصرية المٌبنانية، : زينب النجار، مراجعة.   معجـ المصطمحات التربكية كالنٌفسية، حسف شحاتة1
 .311: ، ص2003، 1ط
 . 1/2214، 2008، 1 معجـ المٌغة العربية المعاصرة، أحمد مختار عمر، عالـ الكتب، القاىرة، ط2
 .243:  معجـ مصطمحات التربية، ص3
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المدرسي بالتٌحصيؿ الدٌراسي، كبالتالي يككف النٌشاط المدرسي دافعا لمتٌحصيؿ كيؤدٌم إلى 
 .1"تكامؿ المكادٌ الدٌراسية تكاملا تامٌا

  كلعؿٌ التٌعريؼ الشٌامؿ كالذم يحمؿ عديد الدٌلالات ىك تعريؼ حسف شحاتو كالذم يقكؿ 
ممارسة تظير في أداء الطلٌاب عمى المستكل العقمي كالحركي كالنٌفسي كالاجتماعي :" بأنٌو

 .2"بفعالية داخؿ المدرسة
 :  مف خلاؿ ىذا التٌعريؼ يتٌضح أفٌ النٌشاط المدرسي يتٌصؼ بعدٌة صفات رئيسة

 النٌشاط المدرسي يتٌسـ بالأداء الحسٌي الحركي، فالمتعىمٌـ فيو لا يككف متمقٌيا لممعمكمات :أولا
 .بقدر ما يككف فيو ممارًسا كمشارًكا كباحًثا عف المعمكمات بنفسو بشتٌى الكسائؿ

 تتٌـ ممارستو داخؿ المدرسة سكاء أكاف ذلؾ داخؿ القسـ الدٌراسي أـ خارجو بإدارة :ثانيا
شرافيا  .المدرسة كا 

التنكٌع، فيناؾ النٌشاط المٌغكم كالثقٌافي كالفنٌي كالرياضي، كبالتٌالي يمسٌ جميع جكانب : ثالثا
 .3(...المٌغكم، الميارم، الانفعالي، البدني)النمكٌ لدل المتعمٌـ 

   تخمص التٌعريفات السٌابقة إلى أفٌ النٌشاط المدرسي لا يخرج في إطاره العاـ عف البرامج 
كالسٌمككات التي يؤدٌييا المتعمٌمكف داخؿ المؤسٌسة التربكية أثناء الفصؿ الدٌراسي أك خارجو، 
كيمكف أف تككف ىذه الممارسات خارج البيئة المدرسية، ممٌا يساعدىـ عمى بناء شخصية 

                                                        
 .243:  معجـ مصطمحات التربية، ص1
 .23: ص-مصر- النشاط المدرسي مفيكمو ككظائفو كمجالات تطبيقو، حسف شحاتو، الدار المصرية المبنانية، القاىرة2
مدينة - ينطر، تعميمية المغة العربية مف خلاؿ النشاط المدرسي غير الصفٌي، دراسة كتقكيـ لدل تلاميذ الثالثة متكسط3

، ليمى بف ميسية، مذكٌرة مقدٌمة لنيؿ شيادة الماجستير، كمية الآداب كالعمكـ الاجتماعية، قسـ المٌغة -جيجؿ نمكذجا
 .22: ، ص-الجزائر-العربية كآدابيا، جامعة فرحات عبٌاس سطيؼ
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متكازنة قادرة عمى الإبداع كالتميٌز، كذلؾ باستثمار القدرات العقمية كالبدنية كالنٌفسية 
 .كالاجتماعية

   ترتبط ىذه السٌمككات بالمكادٌ الدٌراسية المقرٌرة، كتتٌـ بإشراؼ المدرسة كتكجيييا بغية 
 .تحقيؽ أىداؼ العممية التعميمية التعمٌمية

   كعميو، فإفٌ الأنشطة المدرسية ترتبط ارتباطا كثيقا بالمنياج، حيث يقكـ المعمٌـ 
 :بالتٌخطيط ليا كفؽ أىداؼ محدٌدة، كىي بدكرىا تنقسـ عمى قسميف

كؿٌ ممارسة يقكـ بيا المعىمٌـ أك المتعمِّـ داخؿ الفصؿ، : " كييقصد بيا:الأنشطة الصفّية.1
 .1"سكاء أكاف ىذا النٌشاط لفظيا أـ غير لفظي

 كيرل بعض التٌربكييف أفٌ مف كظائؼ الأنشطة الصفٌية تعزيز ما تعمٌمو المتعمٌـ شفييا 
 .2كتطكير التعاكف كركح العمؿ الجماعي بيف المتعمٌميف

  كلكي تيؤتي الأنشطة الصفية ثمارىا كتحقٌؽ الأىداؼ المرجكة، لابدٌ مف مراعاة الأمكر 
 :الآتية
أف يتجنٌب المعمٌـ مقاطعة المتعمٌميف أثناء العمؿ، كما يتكجٌب عميو مراقبتىيـ، ممٌا - 

 .يشجٌعيـ عمى ركح التحدٌم كالاستمرارية
أف يراعي المعمِّـ الفركؽ الفردية بيف المتعمٌميف مف خلاؿ تنكيع الأنشطة في ضكء - 

 .قدراتيـ كميكلاتيـ كاىتماماتيـ الشٌخصية

                                                        
 الأنشطة الصفية الكتابية، سمكل بنت عبد الأمير سمطاف، دكرية التطكير التربكم، كزارة التربية كالتعميـ، سمطنة عماف، 1

 .27: ، ص2008، مارس 41العدد 
 .27:  ينظر، الأنشطة الصفية الكتابية، ص2
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أف تتكفٌر الأنشطة الصفٌية عمى عنصرم الإثارة كالمتعة، ممٌا يساعد عمى انتقاؿ أثر  - 
 .1التعمٌـ في الاتٌجاىيف العمكدم كالأفقي

   فالأنشطة الصفية بيذا المفيكـ تمثٌؿ جانبا أساسيا كمييمٌا في العممية التٌعميمية التعمٌمية، 
كذلؾ بتحقيقيا لأىداؼ المنياج كتأديتيا للأدكار المختمفة داخؿ الفصؿ الدٌراسي، كبالتٌالي 

 .فيي تشمؿ جميع الملاحظات كالاستنتاجات كالاستفسارات التي تحدث داخؿ الفصؿ
   كمنو، فالنٌشاط ليس عممية تعميمية يقكـ بيا المعمٌـ لكحده، كيبقى المتعمٌـ مجرٌد مستقبًؿ 

نٌما ىي عممية تنشيط مف قًبىؿ المعمٌـ كنشاط مف قًبىؿ المتعمٌـ، كمف ثىّـَ فإفٌ  سمبي، كا 
 .2الطٌرفيف يشاركاف مشاركة إيجابية في العممية التٌعميمية

   ىذا يعني أفٌ النٌشاط المدرسي عممية تفاعمية بيف المعمٌـ كالمتعمٌـ، كلا تقتصر عمى 
 .طرؼ دكف الآخر

  كممٌا ىك جدير بالذٌكر أيضا، أفٌ تسمية النٌشاط الصفٌي تسمية حديثة، كانت تيعرؼ في 
المنياج القديـ باسـ المادٌة الدٌراسية؛ حيث أصبحت حاليا تيبىرمج في الكتب المدرسية كفقا 

نشاط الأدب كالنٌصكص، نشاط : في مادٌة المٌغة العربيٌة نجد- فمثلا-لممنياج الحديث 
 ...القكاعد، نشاط البلاغة، نشاط التٌعبير

  كمنو نستنتج أفٌ النٌشاط المدرسي لا يمكف فصمو عف المادٌة الدٌراسية لارتباطيا ارتباطا 
 .كثيقا بو

                                                        
تٌجاه الأفقي؛ انتقاؿ أثر التعمٌـ مف  يقصد بالا يقصد بالاتٌجاه العمكدم؛ انتقاؿ أثر التعمٌـ في المادٌة الدٌراسية الكاحدة، ك1

 .مادٌة دراسية إلى مادٌة دراسية أخرل
 ينظر، تدريس المٌغة العربيٌة في المرحمة الثانكية بيف المناىج المستعممة كالمسانيات التداكلية، لطفي حمداف، مذكٌرة 2

 .12: ، ص- الجزائر–مقىدَّمة لنيؿ شيادة الماجستير، قسـ المٌغة العربية كآدابيا، جامعة الحاج لحضر، باتنة 
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يثًياتييا تحدث خارج     أمٌا بالنٌسبة للأنشطة التي تيمارىس داخؿ البيئة المدرسية، لكفٌ حى
حجرة الدٌرس، فيي أنشطة لا تخضع لممناىج المدرسية كما ىك الحاؿ بالنٌسبة للأنشطة 

فماذا ييقصد بيا؟ كما الفرؽ بينيا كبيف . الصفٌية، تيعرؼ باسـ الأنشطة غير الصفٌية
 الأنشطة الصفٌية؟

كؿٌ ما يينظىـ لمطٌالب أف يقكـ بو مف نشاط خارج :"  يقصد بيا:الأنشطة غير الصفّية. 2
 .1"الدٌرس المقرٌر لفركع المٌغة العربية المعركفة

   كقد أكٍلىت التٌربية الحديثة اىتماما كبيرا لمنٌشاط غير الصفٌي، فيك لا يقؿٌ أىمية عف 
النٌشاط الصفٌي؛ إذ إنٌو ييعىدٌ مكمِّلا كمساعدا لو عمى تحقيؽ الأىداؼ المسطٌرة، لذلؾ نصَّت 

زيادة عمى ذلؾ . عميو المناىج الحديثة كرسمت خطكطىو العامٌة لفكائده العممية كالتٌجريبية
 .2أنٌو فرصة تربكية ثمينة لتنمية القدرات كرعاية المكاىب

 :  كمف أىٌـ مجالات ككجكه الأنشطة غير الصفٌية
تيعىدٌ المكتبة مف الفضاءات العامٌة التي يجب عمى المتعمٌـ ارتيادىا، حتٌى لا :  المكتبة-

يجعؿ مف الكتب المدرسية الميمىنيجة كؿٌ شيء، لذلؾ مف الأىمية بمكاف تيييئ فرص 
 .للاتٌصاؿ الخارجي بالكتب ضمف التٌكجيو التٌربكم السٌميـ لممتعمٌـ

 لكف مف ألكاف التٌعبير كالقراءة السٌميمة، لذلؾ لا بدٌ مف تخصيص كقت لتدريب :الخَطابة- 
يجاد فرص لإظيار ثمراتو في حفلات شيرية أك سنكية  .المتعمٌميف عمييا كا 

حافة- فًيًي المستقبؿ، فيي تيعمٌـ :  الصِّ افة لتقكية المٌغة العربية، كاكتشاؼ صيحي حى تيستىغىؿُّ الصِّ
كمف متمٌمات العمؿ . المتعمٌميف أمكرا كثيرة عف الكرؽ كالصٌياغة كالتبٌكيب كالتٌصحيح

                                                        
 .100: ، ص1984، 2ط- لبناف– أصكؿ تدريس المٌغة العربية، عمي جكاد الطاىر، دار الرٌائد العربي، بيركت 1
 .101، 100:  ينظر، أصكؿ تدريس المٌغة العربية، ص2
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الصٌحيفي، زيارة الصُّحيؼ كالمطابع كالاطٌلاع عمى إدارتيا كتحريرىا كرؤية أسمكب العمؿ 
 .فييا
يقكـ عدد لا بأس بو مف المديريف بخرجات إلى مدفى كأماكف مختمفة :  الرّحلات الأدبية-

بغرض التثٌقيؼ كالتٌرفيو في إطار النٌشاط العاٌـ، كيمكف لممدارس أف تتبادؿ الزيارات لتعميـ 
 .1الفائدة

ف لـ تخدـ مادٌة دراسية     نلاحظ ممٌا سبؽ أفٌ مجالات الأنشطة غير الصفٌية حتٌى كا 
بعينيا فإنٌيا تساىـ في خدمة كؿٌ المكادٌ الدٌراسية المقرٌرة دكف إغفاؿ دكرىا الفعٌاؿ في تنمية 

 .معارؼ المتعمٌميف كصقؿ مكاىبيـ
كربٌما :"    كلإدراؾ الفرؽ بيف النٌشاط المدرسي الصفٌي كغير الصفٌي نكرد قكؿ النٌحلاكم

راحتيـ مف  نشأت فكرة النٌشاط في المدرسة الحديثة بقصد التٌركيح عف نفكس النٌاشئيف كا 
عناء الجيد الفكرم المستمر، فكاف ليا أكقات مستقمٌة منفصمة عف الجكٌ العممي، كعف 
الدٌركس المدرسية ذات الطٌابع الفكرم، كالمسؤكلية الجدية المرتبطة بالدٌرجات كالنٌجاح 

 .2"كالعقاب كالتقيٌد بالنٌظاـ الفصمي بحذافيره
   نستشؼٌ مف ىذا القكؿ أفٌ النٌشاط المدرسي غير الصفٌي تتٌـ ممارستو في بيئة مستقمٌة 
تسكدىا أجكاء الحرية كالتٌعبير عف الرٌأم بيدؼ تييئة مكاقؼ تربكية، يصبح المتعمٌـ مف 
خلاليا أكثر قدرة عمى مكاجية مكاقفو اليكمية، عمى عكس النٌشاط الصفٌي الذم تطبعو 

 .المقرٌرات الدٌراسية كالذم ييدؼ إلى تعميؽ المفاىيـ كالمبادئ العممية

                                                        
 .106، 105، 103، 102، 101:  ينظر، أصكؿ تدريس المٌغة العربية، ص1
، 2007 ينظر، أصكؿ التٌربية الإسلامية كأساليبيا في البيت كالمدرسة كالمجتمع، عبد الرٌحمف النٌحلاكم، دار الفكر، 2

 .151: ص
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 بيف أنكاع الفنكف الثقّافية المختمفة التي تُعَبٍّر كاف الأدب كلا يزاؿ يحتؿّ المكانة الأكلى   
عف الأفكار كالمشاعر كالقيـ التي تسكد مجتمعا مف المجتمعات، أك أمّة مف الأمـ، ذلؾ 
ذ مف الخياؿ أدكات كألكانا يصكّر بيا كقائع الحياة كيصنّفيا  أفّ التّصكير الفنّي الذم يتخٍّ

 .                                                               1في قكالب لغكية مناسبة
فالأدب بيذا المعنى ليس بمنأل عف المجتمع، فيك يُعدّ أبمغ كسيمة لمتّعبير عف الكاقع    

فيك . ش، كأنصع مرآة عاكسة لمجريات الحياة بماضييا كحاضرىا، تَقَدّميا كتَخمّفيامالمع
 .بذلؾ كتاب يحمؿ بيف طيّاتو تاريخ المجتمعات كالشعكب كحضاراتيا

   كلمّا كانت المدرسة مفتاح رقيّ الشّعكب كعنكاف تحضّرىا، عَنيَت المدرسة الجزائرية 
كغيرىا مف المدارس بتدريس الأدب عمكما، كما أكلت تدريس النّصكص الأدبية أىمية لا 
تقؿّ عف أىمّية تدريس الأدب، لما ليا مف دكر بارز في تعزيز عممية الاستيعاب كتطكير 

كلمعرفة ما إذا كانت . الميارات المّغكية الأساسية، كتنمية الذّكؽ الأدبي لممتعمّميف
النّصكص الأدبية المبرمجة في المرحمة النّيائية مف التّعميـ الثاّنكم لشعبة الآداب كالفمسفة 

 :كفيمة لبمكغ مممح الخركج الذم حدّده المنياج عمى الشّكؿ الآتي
 .تحديد أنماط النّصكص مع التّعميؿ -
 .التّمييز بيف مختمؼ أنماط النّصكص -
مف الحجاجي إلى السّردم، مف السّردم إلى الكصفي، مف )إعادة تركيب أنماط النصكص  -

التّفسيرم إلى الإعلامي، مف الكصفي إلى الحجاجي، مف السّردم إلى الحكارم، مف 
 .(...الحكارم إلى الحجاجي

                                                        
بدرية سعيد الملا، حكلية . معكقات تعميـ ميارات التذكّؽ الأدبي في المرحمة الثانكية، فاطمة محمد المطاكعةينطر،  1

 .97: ، ص1997، 14كمية التّربية، جامعة قطر، العدد 
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تفسيرية، سردية، حجاجية، كصفية، تعميمية، حكارية، )إنتاج ككتابة نصكص متنكعة  -
 .إعلامية

آثرنا الحديث . 1النّقد الأدبي لأنماط مختمفة مف النّصكص التي تنتمي إلى العصكر الأدبية -
المقاربة )عف كيفية تعميمية النصّ الأدبي في ىذه المرحمة طبقا لممقاربة الجديدة 

، كقبؿ الكلكج إلى صمب المكضكع، يتعيّف عمينا تحديد المصطمحات المفتاحية (بالكفايات
 .النصّ، الأدب، النصّ الأدبي: المتعمّقة بيذا الجزء مف الدّراسة كىي

   يُعدُّ النصُّ عماد الدّراسات الأدبية كالمّغكية، فيك أىّـ كسيمة يعتمدىا معمّـ المّغة العربية 
باعتباره محكر الأنشطة المّغكية كفؽ المقاربة بالكفايات التي تجعؿ مف أنشطة المّغة 

لذلؾ فالنصّ ىك . كالأدب ركافد تنطمؽ فييا التعمّمات مف النصّ لتعكد إليو مف جديد
المرجع الأساس الذم تنبثؽ منو ركافد مادّة المّغة العربية مف نحك كصرؼ كبلاغة 

فماذا يقصد بالنصّ؟ كماىي أنكاعو؟ كأبرز . 2كعركض، ضمف ما يُعرؼ بالمقاربة النصية
 أنماطو؟

   قبؿ التطرّؽ إلى مفيكـ النصّ كالتّفصيؿ فيو، لابدّ مف الإشارة إلى كيفية الانتقاؿ مف 
فمقد ظمّت المّغة بظكاىرىا المختمفة منذ القِدـ محؿّ اىتماـ . "نحك الجممة إلى نحك النصّ 

ككانت أقصى غايات . الدّارسيف، في محاكلة لفيـ آليات اشتغاليا، كتفسير طبيعة نظاميا
عمماء المّغة البِنيكيِيف في الثّمث الثاني مف القرف العشريف دراسة الجممة كالتعرّؼ عمى 

كحداتيا؛ كىذا خلافا لما كاف سائدا في الدّراسات السّابقة، حيث كاف التّركيز عمى الكممة 
                                                        

لغات -آداب كفمسفة: المّغة العربية كآدابيا الشّعبتاف)منياج السنة الثالثة مف التّعميـ الثانكم العاـ كالتّكتكلكجيينظر،  1
 .05: ، ص2006أجنبية، المّجنة الكطنية لممناىج، مارس 

، مصطفى بف -قراءة في الأنماط النّصية-ثاّنكماؿتعميمية النصّ في كتاب الأدب كالنصكص لمسّنة الأكلى ينظر،  2
 . 81: ، ص2017: ، مام12العدد -الجزائر-عطية، مجمة إشكالات، المركز الجامعي لتامنعست
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ففي تطكّر ممحكظ لمدّرس المّغكم سينتقؿ العمماء في . بكصفيا كحدة المّغة الأساس
ثّـ يظير جيؿ مف الدّارسيف لـ يَقْبؿ بتحديدات . دراساتيـ المّغكية مف الكممة إلى الجممة
، كراحكا يسعكف "إفّ الجممة ىي أكبر كَحدة مستقمّة:" البِنيكييف كأساس الدّراسة، في دَعْكاىـ

إلى دراسة الكَحدة المُمثٍّمة لتتابعات مف الجمؿ؛ ففي كضع تكاصميّ يُنتج المتكمّـ سمسمة 
متتابعة مف الجمؿ، لا يمكف فيـ مضمكنيا في حدكد الجممة المنعزلة، بعيدا عف سياقيا 

 .1"الذم قيمت فيو، كمحيطيا الثقّافي الذم أُنتِجت فيو
    مف خلاؿ ما تقدّـ، نستنتج أفّ العممية التّعميمية كانت تنطمؽ في بناء مخرجاتيا عمى 

أفّ الجممة ىي الكَحدة الأساسية لمّغة، ليذا كاف الفعؿ التّعميميّ يُبنَى في المقاربة بالأىداؼ 
 .عمى الأمثمة النّمكذجية، ما نتج عنو عزؿ المتعمّـ عف كاقعو كبيئتو الثقّافية

 :ماىية النصّ : 1.2
 :مفيكـ النص: 1.1.2

ظياره فيك مف الرّفع كالظّيكر : أصؿ النصّ :"  جاء في تاج العركس:لغة رفعؾ لمشّيء كا 
ا... كمنو المنصّة و نصًّ الإسناد إلى : النصّ :" يقكؿ أيضا. حرّكو: نصَّ الشيء ينصُّ
التّعييف عمى شيء ما، ككؿّ ذلؾ مجاز مف النصّ بمعنى الرّفع : كالنصّ . الرّئيس الأكبر

 .2كالظيكر

                                                        
شراؼ1 ميمكد غرمكؿ، كزارة التربية :  دليؿ استخداـ كتاب المغة العربية السنة الثانية مف التعميـ المتكسط، تنسيؽ كا 

 .15: الكطنية، أكراس لمنشر، ص
 تاج العركس، أبك الفيض محمد بف عبد الرزاؽ الحسيني الزبيدم، مجمكعة مف المحققيف، دار اليداية، دط، دت، 2

18/179 ،180. 
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ا. رَفْعُؾ الشّيء: النصّ : "   كفي لساف العرب و نصًّ ككؿّ ما . رفَعَو: نصَّ الحديث ينصُّ
ما رأيت رجلا أنصُّ لمحديث مف الزّىرم أم أرفع : كقاؿ عمرك بف دينار. أُظْيِر فقد نصَّ 

كنصَّت الظّبية . نُصَّ الحديث إلى فلاف أم رفَعَو، ككذلؾ نصَصْتُو إليو: يقاؿ. لو كأسند
كأصؿ . التّحريؾ حتى تَستَخرج مف النّاقة سَيْرىا: النصّ : قاؿ أبك عبيد. رفعَتْو: جيدَىا

 .1"نصَصْت الشّيء حرّكتُو: كيقاؿ. النصّ أقصى الشيء كغايتو
كما لا . النصّ صيغة الكلاـ الأصمية التي كردت مف المؤلّؼ: "    كفي المعجـ الكسيط

 لا اجتياد مع النصّ، كعند: يحتمؿ إلّا معنى كاحدا، أك لا يحتمؿ التّأكيؿ، كمنو قكليـ
و، : منتياه كمبمغ أقصاه، يقاؿ: الكتاب كالسنّة، كمف الشّيء: الأصكلييف بمغ الشيء نَصَّ

و  .2"شِدَّتُوُ : كبمَغَنا مف الأمر نصُّ
الرّفع كالإظيار :    كعميو، فإفّ معنى النصّ عند المّغكييف يدكر حكؿ عدّة معاف كىي

كالتّحريؾ كبمكغ الشيء أقصاه كمنتياه، أمّا عند الأصكلييف فيك ما كاف معناه ظاىرا لا 
 .يحتمؿ التأكيؿ

تتعدّد مفاىيـ النصّ بتعدّد المشارب كالمقاربات، فقد تنكّعت تعريفاتو بتنكّع : اصطلاحا
:" التخصّصات العممية كبتنكّع الاتّجاىات كالمدارس، كلعؿّ مف أبرز التّعريفات المنطقية أنّو

 .3"بناء يتركّب مف عدد مف الجمؿ السّميمة مرتبطة فيما بينيا بعدد مف العلاقات

                                                        
 .98، 7/97، -بيركت–، دار صادر [ص-ص-ف] لساف العرب، ابف منظكر، مادة 1
عطية الصكالحي، محمد خمؼ المّو أحمد، مجمّع المّغة العربية، . عبد الحميـ منتصر.  المعجـ الكسيط، إبراىيـ أنيس2

 .926: ، ص2004، 4مكتبة الشركؽ الدّكلية، ط
، 2000، 2 في أصكؿ الحكار كتجديد عمـ الكلاـ، طو عبد الرحمف، المركز الثقافي العربي، الدار البيضاء، المغرب ط3

 .04: ص
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نتاج الخياؿ، كنتاجية المّغة، كثمرة المِراس الطّكيؿ، الخياؿ : "    كيعرّؼ أيضا عمى أنّو
كالمِراسُ ىك الذم يُجسٍّد ىذا الخياؿ في فعالية تبميغية تنيضُ عمى ... مادّتُو كماؤُه كقِكامُو

 .1"الحيكية كالحركية كالعنفكاف
مختارات مف الشّعر كالنّثر تقُْرأ إنشادا أك إلقاءن كتفُيـ كتتَُذَكَّؽ، كتُحفظ عادة :"    كىك أيضا

رعاية لجماؿ سَبكيا كبياءِ أفكارىا لحاجةٍ إلييا في الحياة كاحتفاظا بيا عمى أنّيا مف 
 .2"التراث الخالد

: "    كعميو، فالنصّ ككما جاء في الكثيقة المرافقة لمنياج السنة الثالثة مف التعميـ الثانكم
يمثّؿ دعامة أساسية في التّدريس بشتّى تخصّصاتو عامّة، كفي تدريس المّغة العربية 

كليذا تكجّيت عناية المربّيف كالمّغكييف إلى الاىتماـ بالبناء الجيّد كالمتماسؾ . خاصّة
لمنّصكص، لأفّ النّصكص عندما تككف عمى ىذه الحاؿ تُسيِـ في بناء عقمية منظّمَة قادرة 
عمى التّعامؿ المنيجي كالمنطقي مع المعارؼ كالمعمكمات، كعمى اكتساب ميارات نصَية 

 .3"متعدّدة ككذلؾ اكتساب أنكاع التفكير المنيجي
نّما ىك بناء محكـ متّسؽ     كبذلؾ فالنصّ ليس سمسمة مف الجمؿ التي لا رابط بينيا، كا 
تربط بيف أجزائو علاقات منطقية كنحكية كدلالية، حيث إفّ القارئ لا يتمكّف مف الكشؼ 

كعميو، يُفترض . عف دلالات النّصكص إلّا بعد استحضار السّياؽ الاجتماعي كالثقّافي
عمى القارئ أف يككف مطَّمِعا عمى نصكص تداخمت دلالاتيا مع ىذا النصّ، ليتمكّف بعدىا 

 .مف إنشاء نصّ شبيو بالنصّ الأكّؿ في البناء

                                                        
 .04: ، ص2010، 2 نظرية النصّ الأدبي، عبد الممؾ مرتاض، دار ىكمة، الجزائر، ط1
 .67:  أصكؿ تدريس المّغة العربية، ص2
 .07:  الكثيقة المرافقة لمنياج السنة الثالثة ثانكم، ص3
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  كىذا ما يؤكّد عمى أنّو حدث تكاصمي كيمزـ لككنو نصّا أف تتكفّر لو سبعة معايير 
 :كىي. 1لمنصّية مجتمعة، كيزكؿ عنو ىذا الكصؼ إذا تخمّؼ كاحد مف ىذه المعايير

 .السّبؾ أك الرّبط النّحكم. 1
 .الحبؾ أك التّماسؾ الدّلالي. 2
 .القصد أم ىدؼ النصّ . 3
 .القبكؿ أك المقبكلية كتتعمّؽ بمكقؼ المتمقّي مف النصّ . 4
 .الإخبارية أك الإعلاـ أم تكقّع المعمكمات الكاردة فيو مف عدمو. 5
 .المقامية كتتعمّؽ بمناسبة النصّ لممكقؼ. 6
التناص كيتضمّف العلاقات بيف نصّ ما كنصكص أخرل مرتبطة بو، كقعت في حدكد . 7

 .تجربة سابقة سكاء بكساطة أك بغير كساطة
 :أنكاع النصكص: 2.1.2

    تُعدّ مسألة تصنيؼ النّصكص مسألة شائكة بيف عمماء النصّ، كعمماء تدريس المّغات، 
 فما ىي معايير تصنيؼ النّصكص؟ ككيؼ يتّـ ذلؾ؟

    يُعدّ تصنيؼ النّصكص إلى أنكاع حسب خصائصيا البنائية كالمعجمية مف 
الانشغالات الأساسية لعمماء النصّ، لما لذلؾ مف فكائد تطبيقية عديدة، لذلؾ تجدر الإشارة 

 :إلى أفّ عممية التّصنيؼ لا تخمك مف معيقات نجمميا في سببيف
 

                                                        
، 2000، 1عمـ المّغة النصّي بيف النظرية كالتّطبيؽ، صبحي إبراىيـ الفقي، دار قباء لمنشر كالتكزيع، القاىرة، طينظر،  1
1/33. 
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" العدد اليائؿ لمنّصكص المتداكلة في المجتمع، كمنو حسب فاف دايؾ: السّبب الأكؿ
حُفية كالحكايات كالقصص كالقصائد  المحادثات اليكمية كالأحاديث العلاجية كالمكاد الصُّ
رشادات الاستعماؿ كالكتب المدرسية كالكتابات كالنّقكش  كنصكص الدّعاية كالخطب كا 

 .1"كنصكص القانكف كالتّعميمات كما أشبو
ميما كاف النّكع الذم ينتمي إليو النصّ الكاحد، فمف النّادر جدّا أف يككف : السّبب الثاني

متجانسا؛ بمعنى أنّو في غالب الأحياف ما يشتمؿ عمى مقاطع مختمفة تتراكح بيف السّرد 
 .2كالكصؼ كالشّرح

   عمى الرّغـ مف ذلؾ، فإفّ انتماء النّصكص إلى أنكاع مختمفة أمر لا شؾّ فيو، كالدّليؿ 
عؿ ذلؾ بإمكاف أمّ قارئ عادمّ أف يصنّؼ مجمكعة مف النّصكص اعتمادا عمى مؤشّرات 

في يكـ مف الأياـ، كاف )بسيطة، فمثلا يمكنو معرفة أفّ ىذا النصّ حكاية مف خلاؿ بدايتو 
لذلؾ سعى عمـ النصّ إلى كضع معايير أكثر دقّة تُصنّؼ عمى أساسيا مختمؼ . (يا مكاف

 :النصكص، نذكر منيا
يركّز عمى الكظيفة المّغكية المييمنة في : التّصنيؼ عمى أساس كظيفي تكاصمي.1 

النصّ، فيك بذلؾ يميّز بيف مختمؼ النّصكص بحسب الكظيفة الأكثر بركزا فييا، حيث 
 :نجد
نصكصا تييمف عمييا الكظيفة المرجعية، كىي التي يأتي فييا عرض لمعمكمات أك - 

 .أخبار، فيي نصكص إعلامية بالدرجة الأكلى
                                                        

حسف بحيرم، دار القاىرة لمكتاب، : عمـ النص مدخؿ متداخؿ الاختصاصات، تكف فاف دايؾ، ترجمة كتعميؽينظر،  1
. 11: ، ص2001، 1القاىرةػ ط

، دط، دت، صينظر،  2 : مدخؿ إلى عمـ النص كمجالات تطبيقو، محمد الأخضر الصبيحي، الدار العربية لمعمكـ
105. 
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نصكصا ذات طابع تأثيرم، كىي التي يككف التّركيز فييا عمى المتمقّي مف أجؿ إقناعو - 
 .، كتَكثُر فيو صِيغُ الخطاب كالطّمبكالتأثير فيو

نصكصا ذات طابع تنبييي، تكلي عناية خاصّة لترابط النصّ كتسمسمو، كىي تيدؼ إلى - 
 .استمرارية التكاصؿ كمراقبة مدل فعاليتو كنجاعتو

نصكصا ذات طابع معجمي أك لغكم صِرؼ، تركّز عمى كسيمة الاتّصاؿ مف حيث - 
كضكحُيا كحسف أدائيا لكظيفتيا، تتجسّد في شرح المتكمّـ كتبسيطو لبعض العبارات أك 

 .الكممات
ّـ بالجانب الشكمي، كتحسيف التّراكيب كانتقاء الكممات-   .1نصكصا ذات طابع إنشائي، تيت
يركّز عمى الكظيفة الاجتماعية التي يؤدّييا النصّ : التّصنيؼ السّياقي أك المؤسّساتي. 2

كىك بذلؾ تصنيؼ ذك طابع اجتماعي، كمثالو ما ىك متداكؿ حاليا مف تمييز بيف 
النّصكص الإعلامية كالدّينية كالإشيارية كغيرىا كبذلؾ يمكف ردّ كؿّ نكع مف أنكاع ىذه 

 .2النّصكص إلى المؤسّسة الاجتماعية التي ينتمي إلييا النصّ 
   كعميو، يمكف القكؿ إفّ التّصانيؼ السّابقة صَنّفت النّصكص كميّزت بيف أنكاعيا بحسب 
مكضكعيا، كما يمكننا التّمييز بيف أنكاع النّصكص مف حيث الأسمكبُ الذم يتفرّع بذاتو 

 .عمى قسميف اثنيف
يبدك عالـ النصّ في علاقة تبادلية مُقَنَّنَة مع الأنماط المناسبة مف : النصكص الأدبية.1

المعمكمات حكؿ العالـ الكاقعي المقبكؿ، كالمقصكد ىنا ىك تكجيو النّظرات الثاّقبة إلى 
عادة الترتيب، كالكصلات في أحداث العالـ  تنظيـ العالـ الكاقعي بكساطة التّقابلات كا 

                                                        
.107، 106: مدخؿ إلى عمـ النص كمجالات تطبيقو، صينظر،   1 
. 108:مدخؿ إلى عمـ النص كمجالات تطبيقو، صينظر،  2
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الكاقعي كمكاقفو؛ التي تُعَدُّ مف كجية النّظر الإجرائية مشكلات لككنيا عرضة لفشؿ 
محتمؿ، ككف تمؾ الأحداث قد يككف ترتيبيا بكصلات مختمفة، كبيذا تصبح النّتيجة عند 

 .1منتج النصّ فرصة لمتّحفيز، كعند المتمقّي زيادة في التّركيز
  كبذلؾ فإفّ النصّ الأدبي يتميّز عف باقي النّصكص الأخرل بأنّو بأخيمَتِو كجمالياتو التي 

 .تيدؼ إلى إحداث المتعة كالتّأثير في المستقبِؿ
يككف متّفقا تماـ الاتّفاؽ مع العالـ الكاقعي المقبكؿ ما لـ تقـ دلائؿ : النّصكص العممية.2

عمى نقضو أم الكصكؿ إلى نظرة ثاقبة مفصمة إلى النظاـ القائـ بالعالـ الكاقعي لا إلى 
كيككف إنشاء الكصلات للأحداث ممخّصا في النياية مف طابع المشكمة . نظاـ بديؿ لمكاقع

 .2أثناء التّعبير عف التّرتيب
  كعميو، فإفّ النصّ العممي يختمؼ عف النصّ الأدبي في ككنو ينظر إلى المكضكع نظرة 

 .خاصّة تتمثّؿ في الاعتماد عمى العقؿ كالبرىاف
يعرض عالـ النصّ في النّصكص التّعميمية مف خلاؿ عممية : النّصكص التّعميمية.3

تدريجية مف المزج، لأنّو لا يُفترض فيمف يستقبؿ النصّ أف تككف لديو معمكمات كافية عف 
ليذا يكتسب إنشاء الكصلات لمحقائؽ الثابتة . مساحات المعرفة التي يتطمّبيا النصّ العممي

ّـ يتخمّى عف ىذا الطّابع فيما بعد طابع المشكمة ث
3. 

                                                        
. 416: النصّ كالخطاب كالإجراء، صينظر،  1
. 417: لنصّ كالخطاب كالإجراء، صينظر، ا 2
. 417: النصّ كالخطاب كالإجراء، صينظر،  3
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يكجد مجاؿ متشعّب مف منابع الكقائع المعمكماتية المقبكلة، : نصكص المحادثة. 4
كالأكلكيات أقؿّ كضكحا في تكسيع المعمكمات لدل المشاركيف في المحادثة، كيتّخذ التنظيـ 

 .1السّطحي لممحادثة طابعا خاصّا بسبب التغيّر في نكبات التكمّـ
إفّ لمعرفة أنكاع النّصكص كالكقكؼ عمى خصائصيا كطرائؽ :     ممّا سبؽ يمكف القكؿ

انتظاميا فكائد عديدة، ككضع كاتبّاع استراتيجيات معينة لمقراءة حسب كؿّ نكع، إضافة إلى 
 .2كضع طريقة ملائمة لتدريس مادّة النّصكص

 : أنماط النّصكص3.1.2
لمكصؼ كظيفة جمالية، حيث إنّنا نجد مراكز الضّبط في أغمبيا : النصّ الكصفي. 1

عبارة عف تصكّرات لمشيء كالمكقؼ في عالـ النصّ، تُعرؼ بكثرة الاتّجاىات كالكشؼ عف 
الحاؿ كالصّفة كالمثاؿ كالتخصيص، كبيذا سيعكس : الكصلات المتنكّعة كالمتكرّرة، مثؿ

النصّ السّطحي كثافة مطابقة تمؾ التكافلات المخصّصة، التي يككف الإطار فييا مف أىّـ 
 .تطبيقات أنماط المعمكمات العامّة

في ىذا النّمط مف النّصكص تككف مراكز الضّبط في : النصّ القصصي أك السّردم. 2
عالـ النصّ في معظميا تصكّرات الحدث كالفعؿ التي تنتظـ في تكجّو مرتّب لمكصلات، 

 .العمّة كالسّبب كالغرض كالتّمكيف كالمقاربة الزّمنية: ىذه الأخيرة تتكرّر بأنكاعيا مثؿ
تككف مراكز الضّبط بالنّسبة ليذه النّصكص قضايا كاممة : النصّ الجدلي أك الحجاجي. 3

كيحدث أف يغمب التعارض بيف القضايا . تنُسَب إلييا قيـ صدؽ كأسباب يُعتَقَد أنّيا حقائؽ
التي تتصادـ فييا القيمة لككنيا متّصفة بالصّدؽ، كسكؼ تتكرّر ىنا أنكاع مف الكصلات 

                                                        
  ٍ,417: النصّ كالخطاب كالإجراء، صينظر،  1
. 114: ، مدخؿ إلى عمـ النصّ كمجاؿ تطبيقو، صينظر 2
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كىك ما سيعكسو النصّ السّطحي بحشره . القيمة كالإفادة كالإدراؾ كالإرادة كالسبب: مثؿ
لمعبارات المحدّدة لمقيمة، كفييا يككف نمكذج الخطّة الذم ييدؼ إلى الانتياء إلى المشاركة 

 .1في المعتقدات
   كعميو، فإفّ الفائدة البيداغكجية المجنية مف معرفة نمط النصّ ىي أفّ المتعمّـ إذا 

استكعب آليات نمط معيّف مف النّصكص كتمرّف عمى استخداميا كتحميميا فإفّ ىذا سيمكّنو 
إضافة إلى أفّ معرفة . مف اكتساب كفاية نصيّة عالية عمى المستكييف القرائي كالكتابي معا

يجاد استراتيجيات معيّنة لمقراءة بحسب كؿّ نمط، ممّا  أنماط النّصكص تساعد في كضع كا 
 .يُسيّؿ كضع طريقة مناسبة لمتّدريس

 : ماىية الأدب2.2
 : مفيكـ الأدب1.2.2

الذم يتأدّب بو الأديب مف الناس؛ سُمٍّيَ أدبا لأنّو يؤدٍّب النّاس إلى : "الأدب: لغة
كينياىـ عف المقابح، كأصؿ الأدب الدّعاء، كمنو قيؿ لمصّنيع الذم يُدْعى إليو المَحامِد 

كقاؿ أبك . كؿّ طعاـ صُنِع لدعكة أك عرس: مدعاة كمأدُبة، كالُأدْبَة كالمأدُبَة كالمأدَبَة: النّاس
 2.الظُرؼ كحُسْفُ التناكؿ: كالأدب. أدِب الرّجؿ يأْدُبُ أدَبنا، فيك أديب: زيد
فإذا رجعنا إلى العصر الجاىمي كجدنا لفظة آدَبَ بمعنى الدّاعي إلى الطّعاـ، كمف ذلؾ    

بمعنى  أدُبَ يأدُبُ "المأدُبة بمعنى الطّعاـ الذم يُدعى إليو النّاس، كاشتُؽَّ مف ىذا المعنى 
كما أنّنا نجدىا تُستخدـ عمى لساف الرّسكؿ صمّى المّو عميو . 3"صنع مأْدُبَة أك دعا إلييا

                                                        
. 416، 415: النصّ كالخطاب كالإجراء، صينظر،  1
. 70| 1 لساف العرب، 2
 07: ، دت، ص11 تاريخ الأدب العربي، شكقي ضيؼ، دار المعارؼ، القاىرة، ط 3
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، فنجد الكممة تدكر في المعنى الخُمُقي أمّا في العصر الأمكم. كسمّـ بمعنى تيذيبي خُمُقي
التّيذيبي، كتضيؼ إليو معنى ثانيا جديدا كىك معنى تعميمي؛ فقد كُجِدت طائفة مف 
المعمّميف تسمّى المؤدّبيف، كانكا يعمّمكف أكلاد الخمفاء الشّعر كالخطب كأخبار العرب 

كأنسابيـ كأياميـ في الجاىمية كالإسلاـ، كبيذا أصبحت كممة أدب مقابمة لكممة عمـ الذم 
كاف يطمؽ حينئذ عمى الشّريعة الإسلامية كما يتّصؿ بيا مف دراسة الفقو كالحديث النّبكم 

 .1كتفسير القرآف الكريـ
ذا انتقمنا إلى العصر العبّاسي كجدنا المعنييف التّيذيبي كالتّعميمي يتقابلاف في     كا 

رسالتيف تتضمّناف ضركبا مف الحِكَـ  (ق142)استخداـ الكممة، فقد سمّى ابف المقفّع
، كبيذا المعنى نفسو "الأدب الكبير" ك" الأدب الصّغير" كالنّصائح الخُمُقية كالسياسية باسـ 

الباب الثالث مف ديكاف الحماسة الذم جمع فيو مختارات مف  (ق232)سمّى أبك تماـ
الذم صنّفو ابف " الأدب"، كما ينطبؽ عمى كتاب "باب الأدب" طرائؼ الشّعر باسـ

ففي ىذه القركف كما تلاىما كانت الكممة تُطمؽ عمى معرفة أشعار . (ق296)المعتزّ 
" البياف كالتبييف" العرب كأخبارىـ، فأخذكا يؤلّفكف بيذا المعنى كتبا؛ ككتاب

، الذم جمع فيو ألكانا مف الأخبار كالأشعار كالخطب كالنّكادر، مع (ق255)لمجاحظ
لابف " عيكف الأخبار"كممّا أُلٍّؼَ بيذا المعنى كتاب . ملاحظات بلاغية كنقدية

كلـ تقؼ الكممة عند ىذا . (ق328)لابف عبد ربّو" العقد الفريد" ، ككتاب(ق276)قتيبة
المعنى التّعميمي الخاصّ بصناعتي النّظـ كالنّثر كما يتّصؿ بيما مف المِمَحِ كالنّكادر، فقد 

 .2اتّسعت لتشمؿ كؿّ المعارؼ التي ترقى بالإنساف مف جانبيو الاجتماعي كالثقّافي
                                                        

. 08، 07: تاريخ الأدب العربي، صينظر،  1
 .09، 08: تاريخ الأدب العربي، صينظر،  2
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تدرّجت في معناىا المّغكم مف معنى " أدب"    مف خلاؿ ما سبؽ ذكره، نستنتج أفّ كممة 
الدّاعي إلى الطّعاـ إلى المعنى التّيذيبي الخُمُقي، إلى المعنى التّعميمي، ليتّسع معناىا بعد 

 . ذلؾ كتشمؿ جميع العمكـ بخاصّة عمكـ المّغة
معنى عاـ كآخر خاصّ، فالمعنى العاّـ للأدب يُقصد بو : للأدب معنياف: اصطلاحا

فأدب أمّة معينة يعني كؿّ ما أنتجو أبناء ىذه الأمّة في شتّى . الإنتاج الفكرم العاـ للأمّة"
ضركب العمـ كالمعرفة، سكاء كاف ذلؾ في السّياسة أك الاقتصاد أك الاجتماع أك التربية أك 

 .1"التاريخ أك الطبّ أك الرّياضيات أك غير ذلؾ مف مجالات المعرفة الإنسانية
كؿّ ما يُكتَب في المّغة ميما يكف مكضكعو، كميما يكف "  كيمكف أف يُعرّؼَ عمى أنّو 

أسمكبو، سكاء أكاف عمما أـ فمسفة أـ أدبا خالصا، فكؿّ ما يُنتجو العقؿ كالشّعكر يسمّى 
 .  2" في المّغة الفرنسيةLittératureأدبا، كىذا المعنى مقابؿ لمعنى كممة 

الأدب الخالص الذم لا يُراد بو إلّا مجرّد التّعبير عف معنى :"    أمّا المعنى الخاصّ، فيك
مف المعاني، بؿ يُراد بو أيضا أف يككـ جميلا بحيث يؤثر في عكاطؼ القارئ كالسّامع 

عمى نحك ما ىك معركؼ في صناعتي الشّعر كفنكف النّثر الأدبية مثؿ الخطابة كالأمثاؿ 
 .3"كالقصص كالمسرحيات كالمقامات

ىذه القيـ قد تختمؼ مف نفس . تعبير مكحٍ عف قيـ حيّة ينفعؿ بيا ضمير الفنّاف" أك ىك 
إلى نفس كمف بيئة إلى بيئة، كمف عصر إلى عصر، كلكنّيا في كؿّ حاؿ تنبثؽ مف 

                                                        
. 179:  فنكف تدريس المّغة العربية، ص1
. 10:  تاريخ الأدب العربي، ص2
. 10:  تاريخ الأدب العربي، ص3
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تصكر معيف لمحياة، كالارتباطات فييا بيف الإنساف كالككف، كبيف بعض الإنساف 
 .1"كبعض

تبيف لنا مادَّتو " تجربة شعكرية"تُصكّر لنا طبيعةَ العمؿ كنكعو، ك" تعبير"   فكممة 
 .2تحدّد لنا شرطَو كغايتَو" صكرة مكحية"كمكضكعَو، ك

لكف مف ألكاف التّعبير المّغكم يمتاز فكؽ أدائو لمغرض بألكاف مف الجماؿ الفنّي :"    كىك
كيَقصِد فيو إلى التأنّؽ في العبارة كالسمكّ في المعنى، كيتمثّؿ في المأثكر مف الشّعر كالنّثر 

فالأدب ىك صكرة الحياة كاقعيا كفنّيا، إحساسات أفرادىا . الفنّي عمى مدل العصكر
كعكاطفيـ، جماليا كبيجتيا تُعرض في ألكاف مف التّعبير الفنّي الذم يرقى فكرا كيعمك 

 .3"أسمكبا كيسمك معنى
   فالأدب بيذا المعنى، مف أرقى أنكاع التعبير؛ إذ أفّ الأديب يعبّر عف المشاعر كالأفكار 

التي تختمج نفسيتو، كالآراء التي تكضّح مكقفو، كالخبرات التي تبرىف تجربتو مف خلاؿ 
كىك بذلؾ نتاج فكرم يعبّر عف مجمكعو عف ثقافة كحضارة أمّة .كتاباتو الشعرية أك النثرية

 .مف الأمـ
 : عناصر الأدب2.2.2

   تشترؾ في تككيف العمؿ الأدبي عناصر كثيرة، فنجد تمؾ التي تمثّؿ المادّة الأكلية لأمّ 
ثّـ ىناؾ العناصر التي . عمؿ أدبي سكاء أكاف قصيدة أـ مقالة أـ مسرحية أـ قصّة

                                                        
. 11: فكرة كمنياج، سيّد قطب، دار الشركؽ، القاىرة، دط، دت، ص..  في التاريخ1
. 11: النّقد الأدبي أصكلو كمناىجو، سيّد قطب، دار الشّركؽ، القاىرة، صينظر،  2
. 411:  تدريس المّغة لعربية في المرحمة الثانكية، ص3
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يضيفيا المؤلّؼ في عممية نقمو ىذه المادّة الأكلية إلى ىذه الصّكرة أك تمؾ مف صكر الففّ 
 :1الأدبي، كىذه العناصر

العنصر العقمي كيتمثّؿ في الفكرة التي يأتي بيا الكاتب ليَبني منيا مكضكعو، كالتي : أكلا
 .يُعبّر عنيا في عممو الفنّي

 .العنصر العاطفي كىك الشّعكر الذم يُثيره المكضكع في نفس الأديب: ثانيا
عنصر الخياؿ كىك القدرة عمى التأمؿ القكم العميؽ، كسرعاف ما ينقؿ إلينا الكاتب : ثالثا

َـ للأدب المادّة كالحياة. قدرة مماثمة عمى التأمؿ  .كىذه العناصر تجتمع لتقُدّ
العنصر الفنّي أك عنصر التأليؼ كالأسمكب، فميما تبمغ المكادّ التي قدّمتيا التجربة : رابعا

مف الغنى، كميما يبمغ فكر الكاتب كشعكره كخيالو مف الجِدّة، فإفّ عنصرا آخر يمزـ 
الكاتب قبؿ أف يتمكّف مف إتماـ عممو، فيذه المادّة يجب أف تُشَكَّؿ كتُيَذَّبَ كفؽ مبادئ 

 .النّظاـ كالتناسؽ كالجماؿ كالتأثير
   كمنو، فإفّ عناصر العمؿ الأدبي الأربعة تشَكّمُو كتجعمو عمى ىيئة ماثمة تثير إعجاب 

 .القارئ كتؤَثٍّر فيو
 
 
 
 
 

                                                        
.  14: ، ص2013، 8، عزّ الديف اسماعيؿ، دار الفكر العربي، القاىرة، ط_دراسة كنقد_ الأدب كفنكنو ينظر،  1
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 : أىمية درس الأدب3.2.2
   تحتؿّ الدّراسات الأدبية المكانة الأكلى في إعداد النّفس كتككيف الشّخصية، كتكجيو 
السّمكؾ الإنساني بكجو عاّـ، لأنّيا ترمي إلى تيذيب الكجداف كتصفية الشّعكر كصقؿ 

رىاؼ الإحساس، لذلؾ تُعدّ مف أليؽ الدّراسات المناسبة لمتعمّمي المرحمة الثاّنكية،  الذّكؽ كا 
حيث إفّ آثارىا تُمتَمَسُ في العاطفة كالرّكح، كبما أفّ متعمّمي ىذه المرحمة في حاجة إلى 

الجانب الكجداني فإنّيـ يستجيبكف استجابة سريعة ليا، كيتفاعمكف معيا، كما أنّيـ يشارككف 
 1.مشاركة نشِطة فييا

   فدرس الأدب ىك الفترة التي تتخفؼ فييا أذىاف المتعمّميف مف أثقاؿ الدّراسة العقمية، 
كتتحرّر فييا عقكليـ مف صرامة التّعاريؼ كالقكانيف كالضّكابط كالحدكد كالرّسكـ كالصّكر 
كنحك ذلؾ مف مقكّمات الدّراسة العممية، كتَتَخمّص فييا أفكارىـ مف معالجة المادّة الميتة، 

رّة في ىذا الإنتاج الأدبي الرّفيع  كتخمص فييا إلى النّكازع البشرية كالطّبائع الإنسانية، مُصكَّ
الذم يُعرض عمى المتعمّميف، فيركف فيو حياتيـ كيحسّكف كجكدىـ، كتَفيض عمييـ منو 

 .2ينابيع المتعة كالجماؿ
   ممّا سبؽ نخمص إلى أفّ درس الأدب يزكّد المتعمّـ بالفكر الثاّقب، كما يَمدُّه بالمعمكمات 
كالأفكار المتنكعة، كيَمدُّه بالقيـ الرّكحية كالإنسانية، إضافة إلى أنّو يُثرم لغتَو كينمّي ممَكَة 

 .تذكّقِوِ 
 
 

                                                        
.  252: ، ص14، المكجّو الفنّي لمدرٍّسي المّغة العربية، عبد العميـ إبراىيـ، دار المعارؼ، القاىرة، ط نظر م1
. 252: المكجّو الفنّي لمدرٍّسي المّغة العربية، صينظر،  2



 الفصؿ الثاني                                                                         تعميمية النصّ الأدبي كركافده
 

102 

 

 : الغاية مف درس الأدب4.2.2
  انطلاقا مف مفيكـ الأدب كأىمية درسو، فإنّو يسعى إلى تحقيؽ مجمكعة أىداؼ يمكف 

 :تمخيصيا فيما يمي
تزكيد المتعمّميف بالقيـ الخُمقية كالاجتماعية كالتحمّي بالشٍّيـ العربية كطبعِيـ عمى المُثؿ _

باء الضيـ كالشجاعة كذلؾ عف طريؽ الألكاف التي  العميا المكركثة كالكرـ كالمركءة كا 
احتفظ لنا بيا التراث الأدبي كالتي تصكر لنا ىذه الألكاف في شعر الفخر كالمدح كالحِكـ 

كعمى . كما تكقؼ الشباب عمى إنسانية الإنساف في مختمؼ بقاع الأرض. كما شاكميا
إنتاجو الفنّي قصصا كشعرا، ركايات كمسرحيات كغير ذلؾ مف فنكف الأدب، مما يمسّ 

 .الجكانب الإنسانية
تنمية الذّكؽ الأدبي كالكصكؿ بالمتعمّميف إلى إدراؾ نكاحي الجماؿ المّغكم كالأخذ بيدىـ _ 

لمكقكؼ عمى مصادر ىذا المجاؿ مع تدريبيـ عمى التحايؿ كالنّقد حتّى يرىؼ إحساسيـ 
كيرؽُّ شنعكرىـ كتمتمئ نفكسيـ بحبّ الجماؿ كالاستمتاع بو كالعمؿ بعد ذلؾ عمى تمكيف 

نتاجو  . .كالارتباط بو كالرّغبة في قراءتو كدراستو. المكىكبيف منيـ مف إبداعو كخمقو كا 
تبصير المتعمّميف بالطّبيعة كما فييا مف مظاىر الجماؿ كالتنّسيؽ كالإبداع عف طريؽ _ 

ّـ نقمكىا  الصّكر الجميمة التي انطبعت في نفكس الأدباء كاستشفكا جماليا كأدرككا أسرارىا ث
كصكّركىا لمقارئ شعرا يأسِر النَّفس، أك نثرا . إلى القارئ في ىذا الإبداع المّغكم الجميؿ

 .يخاطب العقؿ أك يؤثٍّر في العاطفة
كقكؼ المتعمّميف عمى ألكاف مف الإنتاج الأدبي الذم ىك انعكاسات لمبيئات كالثقّافات _ 

كالتجارب المختمفة كالحكـ بعد ذلؾ عمى المثُؿ العميا لمعصر كاتّجاىات أفراده العاطفية 
كالنّفسية كمعرفة ألكاف حياتيـ كعكاطفيـ كما كصمكا إليو مف حضارات كثقافات، فالأدب 
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كيعكس كذلؾ ألكاف الحياة الفنية . يعكس حضارة الأمّة كثقافتيا كاتّجاىاتيا المختمفة
كألكاف . كالاجتماعية كثقافة المجتمع، كما يعبٍّر عف تيّارات المجتمع السّياسية كالفكرية

كفي . الحياة النّابضة أك السّاكنة فيو كما يصكّر لو ىذا المجتمع مرحو، سركره كمباىجو
الكقت نفسو يرسـ صكرة لآلاـ المجتمع كمتاعبو بؿ كيكشؼ عمّا في النّفس مف عكاطؼ 
كمشاعر كأحاسيس فيك سجّؿ حافؿ، كلكف في ركنؽ مف التعبير كعمكٍّ في الأداء كسمكٍّ 
في التّفكير، كليس كؿّ إنساف قادرا عمى ىذا المّكف مف الأداء فذلؾ صنعو مجمكعة مف 

َـّ كاف الكشؼ عف ذكم الاستعداد الأدبي . النّاس كُىِبَت ليـ القدرة عمى ىذا الأداء كمف ثَ
 . ىدفا مف أىداؼ تدريس الأدب بفنكنو المختمفة

كقكؼ المتعمّميف عمى ما يتضمّنو الأدب في شعره كنثره كقصصو مف معمكمات تاريخية _ 
أك جغرافية أك نُظُـ لمحياة  الاجتماعية أك السّياسية في عصر مف العصكر كما يقفكف عف 
طريؽ الأدب عمى تفسير كثير مف الأحداث، بؿ عمى أثر الأدب نفسو في تغيير مجرل 

 .التاريخ كتأثر الأدب بأحداث ىذا التاريخ
لى تفسير معانييا كمحاكلة _  تكسيع نظرة المتعمّميف إلى الحياة كتعميؽ فيميـ ليا كا 

الكشؼ عف أسرارىا، فالأديب بما كُىِبَ مف نظرة سميمة كصفاء في النفس يستطيع أف يمدَّ 
القارئيف بما يكشؼ ليـ عف أسرار الحياة كما فييا مف إبداع كتنسيؽ بحيث يمتمسكف عنده 

 .ما يزيؿ ما في نفكسيـ مف شؾّ أك حيرة كيبعث في نفكسيـ اليدكء كالارتياح
كقكؼ المتعمّميف عمى ألكاف مختمفة مف الأدب تتمثؿ في الشّعر كالقصص كالتمثيميات _ 

تحمّؿ النّفكس البشرية كالعكاطؼ الإنسانية كيبرز ىذا التحميؿ في إنتاج أدبي كاضح دقيؽ 
 .يثير المشاعر كييز النّفكس كينير الطّريؽ كيرسـ أماميـ أسمى ألكاف القدكة كالعظمة
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لياب العكاطؼ كتحريؾ النّفكس كبثّ الحماس، كشحف _  إيقاظ الشّعكر الكطني كالقكمي كا 
القكل المعنكية لمكاجية خطر يحدّؽ بالأمة أك دفعيا إلى مرحمة جديدة مف مراحؿ تقدّميا 

كنمكّىا كذلؾ بالأناشيد الكطنية كالشّعر الحماسي كالخطب الممتيبة كغيرىا مف ألكاف الأدب 
 .المناسب

اتّصاؿ المتعمّميف بصفتيـ مثقّفيف بتراثيـ الأدبي في مختمؼ العصكر حتى يتأصّؿ في _ 
نفكسيـ كيعمؿ عمى تقكية الرّكابط بينيـ كيتّخذكف منو أساسا لحاضرىـ كطريقا إلى 

 .مستقبميـ بحيث تظؿّ الأمّة متّصمة بتاريخيا مستكحية منو أىدافيا في حاضرىا كمستقبميا
براز مقكماتو كازدياد كلائيـ _  تنمية كعي المتعمّميف لإدراؾ فكرة الكطف العربي الكبير كا 

كالمّغة بعامة مف أبرز ىذه المقكمات، كالأدب بخاصّة يكحد الأحاسيس . لمقكمية العربية
كالشعكر كيكضح المستقبؿ كيرسـ الأمؿ كيستمدّ مف ماضي الأمّة العربية ما يرسـ ليا 

 . 1طريؽ المستقبؿ المنشكد
   كفي الأخير، يمكف القكؿ أفّ الغاية مف درس الأدب في مرحمة التّعميـ الثاّنكم تتمخّص 
في تزكيد المتعمّـ بالمفاىيـ كالقيـ، كتككيف مَمَكَة الذّكؽ الأدبي لديو حتى يتمكّف مف إثراء 

 .لغتو كتنمية مياراتو كصقؿ مكىبتو
 : مناىج تدريس الأدب5.2.2

 :تَتبِّع دراسة الأدب مجمكعة مف المناىج، مف أىمّيا ما يمي
تُجرل فيو دراسة الأدب عمى أساس العصكر الأدبية المختمفة بدءنا : المنيج التاّريخي_ 

 .بالعصر الجاىمي كانتياءن بالعصر الحديث كالمعاصر

                                                        
.  414، 413، 412: تدريس المّغة العربية في المرحمة الثانكية، صينظر،  1
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يككف التّركيز فيو عمى الفنكف الأدبية كالشّعر بألكانو المختمفة : منيج الفنكف الأدبية_ 
كقد . القديـ كالحديث كالشّعر المسرحي، كالنّثر بألكانو المختمفة كالقصّة كالخطبة كالمقالة

 .يككف المنيج مككّنا مف دراسة ففّ أك أكثر مف ىذه الفنكف دكف التّركيز عمى تاريخ الأدب
يتّـ اختيار مجمكعة مف القطع الشّعرية كالنّثرية ذات : منيج المكضكعات الأدبية_ 

 .المغزل الإنساني كالاجتماعي كالأخلاقي مف عصكر شتّى تتناسب كحاجات المتعمّميف
   أمّا عف المنيج الذم تسير عميو دراسة الأدب في المدرسة الجزائرية، ففي السّنة الأكلى 

يدرس المتعمّمكف العصر الجاىمي كعصر صدر الإسلاـ كالعصر الأمكم، كفي السنة 
الثاّنية يتطرّقكف إلى دراسة العصر العبّاسي الأكؿ كالثاّني، كفي السّنة الثاّلثة يدرسكف 

 .1الأدب في العصر الحديث كالمعاصر
 : ماىية النّصكص الأدبية3.2

مختارات مف الشّعر كالنّثر تقُْرّأ إنشادنا أك إلقاءن : " مفيكـ النّصكص الأدبية1.3.2
كتفُْيـ كتتَُذكَّؽ، كتُحفظ عادة رعاية لجماؿ سكبيا كبياء أفكارىا لحاجة إلييا في الحياة 

 .2"كاحتفاظا بيا عمى أنّيا مف التّراث الخالد
قطع تُختار مف التّراث الأدبي، يَتكافَر ليا حظّ مف الجماؿ الفنّي، : "كتُعرّؼ أيضا عمى أنّيا

كتُعرض عمى المتعمّميف فكرة متكاممة، أك عدّة أفكار مترابطة، كما يمكف اتٍّخاذىا مصدَرا 
لبعض الأحكاـ الأدبية التي تدخؿ في بناء تاريخ الأدب، كتنسيؽ حقائقو لعصر مف 

 .  3"العصكر أك لففّ مف الفنكف، أك لأديب مف الأدباء

                                                        
. 208، 207:تدريس فنكف المّغة العربيّة، صينظر،  1
.  67:  أصكؿ تدريس المّغة العربيّة، ص2
. 251:  المكجّو الفنّي لمدرٍّسِي المّغة العربيّة، ص3
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   إفّ النّصكص الأدبية بما تحمؿ مف أفكار كقيـ كبرل تعمؿ عمى تكسيع خبرات 
المتعمّميف العقمية كمدركاتيـ الحسّية، ذلؾ أفّ الأدب يستطيع بمكضكعاتو كأساليبو كأخيِمَتِو 

بَ كثير الصّكر إلى ذىف المتعمّـ، كأف يجعؿ الغريب مألكفا عف  كصكره كألفاظو أف يُقرٍّ
كما لا يخفى عمينا ما لمنّصكص مف دكر في تنمية التذكُّؽ . طريؽ الخياؿ كالتّصكير

الأدبي، كزيادة الحسّ الأدبي لدل المتعمّميف كالتّركيح عنيـ، كيُخطئ مف يظُفُّ أفَّ درس 
الأدب كغيره مف الدّركس، يُعامَؿ معاممة المادّة العمميّة، عمى المتعمّـ أف يدرُسيا حتّى 

يصؿ إلى الامتحاف، فدراسة الأدب لا تنتيي بانتياء الحصّة؛ بؿ إفّ المتعمّـ يخرج مف ىذه 
الحصّة مفعما بالمشاعر الجميمة، كالأحاسيس المرىفة، ممّا ينعكس عمى سمككو 

 .1كشخصيتو، كىذا ما لا نمتمسو في حصص المكادّ العمميّة
   كعميو، فإفّ لمنصّ الأدبي فكائد كأبعاد تربكية؛ كإكساب المتعمّميف معمكمات جديدة في 

 .مجاؿ معيّف، إضافة إلى تنمية قدرات الفيـ كالتّحميؿ كالتذكّؽ لدييـ
 :أىداؼ تعميـ النّصكص الأدبية. 2.3.2

ّـ تعميـ النّصكص الأدبية بمعزؿ عف تعميـ التاريخ كالتّراجـ كالبحكث الأدبية،    لا يت
 .فجميعيا تتضافر عند تعميـ النّصكص الأدبية لتحقيؽ جممة مف الأىداؼ العامّة كالخاصّة

 : الأىداؼ العامّة
 .تكسيع خبرات المتعمّميف كتعميؽ فيميـ لمحياة كالنّاس كالمجتمع كالطّبيعة مف حكليـ_ 
 .مساعدتيـ عمى اشتقاؽ معاف جديدة لمحياة، كعمى تحسيف حياتيـ كتجميميا_ 

                                                        
، تعميمية المغة العربيّة مف خلاؿ النّصكص الأدبية لدل تلاميذ المرحمة الثانية ثانكم، دراسة تطبيقية في بعض نظر م1

الثانكيات أنمكذجا، طارؽ بريـ، مذكّرة مقدّمة لنيؿ شيادة الماجستير، كمية الآداب كالمّغات، قسـ الآداب كالمّغة العربية، 
. 24: ، ص2016 _ 2015، _الجزائر_ جامعة محمّد خيضر، بسكرة
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 .زيادة معرفتيـ بأنفسيـ كفيميـ ليا بغية تكجيو حياتيـ تكجييا رشيدا_ 
تعريفيـ بالتراث الأدبي لمغتيـ بما يحكيو مف قيـ جمالية كاجتماعية كخمقية كظركؼ _ 

 .تاريخية
مساعدتيـ عمى فيـ مشكلاتيـ التي تُجابييـ في المجتمع الذم يعيشكف فيو، كتحديد _ 

 .1دكرىـ في حؿّ تمؾ المشكلات
 : الأىداؼ الخاصّة

 .تمكيف المتعمّميف مف جكدة النّطؽ كسلامة الأداء، كحسف تمثيؿ المعاني كتصكيرىا_ 
دراؾ نكاحي الجماؿ فييا، ككذا تحميميا _  تكسيع قدراتيـ عمى فيـ النّصكص الأدبية كا 

 .كنقدىا كالاستمتاع بيا
 .تنمية الثّركة المّغكية كالتذكّؽ الأدبي لدل المتعمّميف_ 
تمكينيـ مف الاتّصاؿ بالشّخصيات البارزة في الأدب العربي، كفيـ تاريخ الأدب كفنكنو _ 

 2كتياراتو كخصائصو
 :أسس اختيار النّصكص الأدبية. 3.3.2

 :3 يُبنى اختيار النّصكص عمى مجمكعة أسس أىمّيا
أف يككف النصّ متّصلا بمناسبة تصمح أف تككف أساسا كتمييدا لو، كليس مف .1

الضّركرم أف تككف ىذه المناسبة حدثا سياسيا خطيرا، كثكرة أك حرب، فيناؾ مناسبات 
اجتماعية ككطنية كىناؾ علاقات شخصية بيف الأفراد، كغير ذلؾ مف المناسبات التي 

                                                        
، 2010، 1تدريس المّغة العربية كفقا لأحدث الطرائؽ التربكية، عمكم عبد المّو طاىر، دار المسيرة، عماف، طينظر،  1

. 243: ص
 .243: تدريس المّغة العربية كفقا لأحدث الطرائؽ التربكية، صينظر،  2
. 267، 266، 265: المكجّو الفنّي لمدرّسي المّغة العربية، صينظر،  3
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تصدر عنيا آثار أدبية قديمة، كىناؾ نصكص أدبية رائعة ممتعة لـ تتصؿ بحدث سياسي 
نّما كانت خكاطر سجّميا الأديب  كلـ تبعثيا مناسبة اجتماعية أك كطنية أك غير ذلؾ، كا 
لنفسو لتحصيؿ المتعة كالسّعادة النّفسية، أك لمتنّفيس بيا عف نفسو، مف ألـ مُمِضّ كىّـ 

كذلؾ . 1دفيف، كذلؾ كأكصاؼ الطّبيعة كنفثات الأحزاف كالآلاـ كمناجاة الآماؿ كالأحلاـ
 :للأسباب الآتية

نّما ىك مصكٍّر _  الرّبط بيف الحياة كالأدب، كبياف أفّ الأدب ليس شيئا كماليا في الحياة، كا 
 .ىذه الحياة كلسانيا المعبٍّر عنيا

 .تمييد النصّ بمناسبة تثير المتعمّميف كتشكّقيـ إلى النصّ، فيقبمكف عميو_ 
تمكيف العمؿ في الدّرس، حتّى لا يمؿّ المتعمّمكف كيسأمكا إطالة النّظر إلى مادّة النصّ _ 

 .نفسيا
لا يمكف شرح بعض أفكار النصّ كالاىتداء لمرامييا، إلّا بفيـ مناسبتيا، فمثلا إذا كقؼ _ 

 :المتعمّمكف أماـ قكؿ شكقي
   اخترت يكَـ اليكؿ يػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكَـ كداعِ          كنعاؾَ في عصؼ الرّياح النّاعي
   ىتؼَ النّحاةُ ضحا فأكصدَ دكنيـ          جرح الرّئيس منافذَ الأسمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاع

كعصؼ الرّياح كجرح الرّئيس كذىبكا في تفسيرىا " يكـ اليكؿ" عجزكا عف فيـ المراد مف 
قاؿ ذلؾ يرثي المنفمكطي، كأفّ المنفمكطي " شكقي" مذاىب شتّى خاطئة، لكف لك عممكا أفّ 

بالرّصاص في محطّة القاىرة، فكاف " سعد زغمكؿ" تكفي يكـ أف ضُرب رئيس الحككمة 
فمك _ ىذا اليكـ يكـ ىكؿ كشدّة، ككاف دكمّ الخبر يطغى عمى صكت مف نعى المنفمكطي

 .  قبؿ عرض القصيدة عمييـ، ما استعصى عمييـ فيـ المراد_ عممكا ذلؾ
                                                        

. 265: المكجّو الفنّي لمدرّسي المّغة العربية، صينظر،  1
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أف يككف النصّ خصبا قكيّا، يمثّؿ ركح عصره كيصكّر أىّـ ما فيو مف ظكاىر اجتماعية .2
أك خُمقية أك سياسية أك غير ذلؾ، فيناؾ نصكص قكية الدّلالة عمى ىذه الظّاىرة، 

 .كنصكص أخرل خافتة الصّكت، فنختار مف النّكع الأكّؿ
أف تتألّؼ مف مجمكعة النّصكص المختارة لمعصر المدركس صكر كاضحة متكاممة .3

 .ليذا العصر، مف حيث أدبُو كخصائصو الفنية كتاريخو المرتبط بيذا الأدب
أف يككف النصّ مف الطّكؿ بحيث يككف كافيا لتحصيؿ المتعة لمقارئ، ككافيا أيضا .4

لتصكير ما سيؽ مف أجمو مف مظاىر اجتماعية أك سياسية أك نحكىا، ككافيا كذلؾ 
لتكسيع بعض الخصائص الفنية، كعمى ىذا الأساس لا ينبغي أف نعرض أبياتا مقتضبة 

 .لمجرّد الكصكؿ إلى حكـ أدبي كصكلا سريعا
أف يساير النصّ أىداؼ المنيج، كعرض الفنكف الشعرية المختمفة في العصر الجاىمي، .5

أك تصكير الحياة السياسية في الشّعر الأمكم، أك التّفرقة بيف النثر العممي كالنّثر الأدبي 
في العصر العبّاسي، أك مظاىر التّجديد في شعر العصر الحديث أك غير ذلؾ مف أبكاب 

 .المناىج
ثارة العكاطؼ في نفكس المتعمّميف.6  .أف ترمي النّصكص المختارة إلى تيذيب النّفس كا 

  كتجدر بنا الإشارة في الأخير إلى أف يككف اختيار النّصكص الأدبية مبنيا عمى 
المناسبات الحاضرة كالأحداث الجارية، كالغرض مف ذلؾ ىر ربط المتعمّميف بكاقعيـ 

 .الحيّ، ممّا يمكّنيـ مف التفاعؿ معيا كتذكقّيا
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 : ميارات تذكّؽ النّصكص الأدبية4.3.2
 :تعدّدت تعريفات التذكّؽ الأدبي، كىي في مجمميا تُصَنّؼ إلى خمسة محاكر

 .تعريفات أكّدت أفّ التذكّؽ مَمَكَة أك حاسّة فنية_ 
 .تعريفات أكّدت أفّ التذكّؽ ىك الفيـ الدّقيؽ لعناصر العمؿ الأدبي_ 
 .تعريفات أكّدت أفّ التذكّؽ ىك خبرة تأممية جمالية_ 
 .تعريفات أكّدت أفّ التذكّؽ ىك استجابة كجدانية_ 
 .تعريفات أكّدت أفّ التذكّؽ ىك تقدير لمعمؿ الأدبي_ 

 فتعاريؼ المحكر الأكّؿ تُجمِع عمى أفّ التذكّؽ فطرة يكلَد الفرد مزكّدا بيا، شرط مصاحبة 
 .أعماؿ الأدباء الشعرية كالنثرية باعتبارىا أعمالا تصقُؿ ذكؽ القارئ كتنمّيو

 أمّا تعريفات المحكر الثاّني، فقد كضّحت أفّ التذكّؽ الأدبي يرتبط ارتباطا عضكيا بالفيـ 
لمعناصر الأساسية المككّنة لمعمؿ الأدبي، أك بتغيير آخر لمقكّمات العمؿ الأدبي مف فكرة 

عميقة كمكسيقى عذبة كعاطفة قكيّة، كخياؿ مبتَكَر، لأفّ فيـ ىذه المقكّمات يعيف عمى 
 . التذكّؽ

 ركّزت تعاريؼ المحكر الثاّلث عمى الأثر الذم يتركو العمؿ الأدبي في نفس المتمقّي، 
كيتمثّؿ ىذا الأثر في الشّعكر بالمتعة الفنية كالاستمتاع أثناء تفاعمو مع العمؿ الأدبي، 

 .كىذا التفاعؿ يجعؿ المتمقّي يمرّ بنفس التّجربة التي مرّ بيا المبدع
 بالنّسبة لتعاريؼ المحكر الرّابع، أكّدت عمى أفّ التذكّؽ ىك استجابة انفعالية يُصدرىا 

المتمقّي بعد قراءتو لمعمؿ الأدبي كتفاعمو معو، كىذه الاستجابات تَنبُع أساسا مف العمؿ 
 .الأدبي كمف لبِناتِو أم مقكّماتو مف أفكار كخياؿ كعاطفة كمكسيقى
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 فرّقت تعاريؼ المحكر الخامس بيف مصطمحَي الذّكؽ كالتذكّؽ الأدبي؛ حيث إفّ التذكّؽ 
الأدبي يرتبط بأحكاـ مكضكعية كضكابط كمعايير كمستكيات تفكؽ الذّكؽ في بعض 

 .1جكانبو
  كعميو، فإفّ التذكّؽ الأدبي ممكة كحاسّة فنية تكصِؿ إلى الحكـ عمى العمؿ الأدبي، 

 .تُكتسَب بالقراءة الكاشفة كالنّاقدة للأدب
   كبعد التطرّؽ إلى أىّـ المفاىيـ المتعمّقة بالأدب كالنّصكص، ننتقؿ إلى الحديث عف 
كيفية تقديـ النّصكص الأدبية كركافدىا في المرحمة الثاّنكية كأىّـ أىدافيا في المدرسة 
الجزائرية، حيث تمثؿ ىذه الأنشطة الرّافدَ الرّئيس لمختمؼ مراحؿ التّعميـ العاـ، ففي 

المرحمة الابتدائية تَعمد إلى إكساب المتعمّميف الميارات المّغكية الأساسية، أمّا في مرحمة 
التّعميـ المتكسّط فيي إحدل الممارسات المّغكية اليامّة في دعـ تعميـ ىذه المادّة كتعمّميا 
مف خلاؿ ما تسطّره مف أىداؼ متنكعة، كما تحقّقو مف كفايات تعميمية، أمّا في المرحمة 
الثاّنكية فإنّيا تمثّؿ محطّة أساسية في حياة ىذه الفئة مف المتعمّميف باعتبارىـ أماـ أبكاب 

 .أك الانصراؼ إلى الحياة المينية (التّعميـ الجامعي)مفتكحة مف التّعميـ المتخصّص
 
 
 
 
 

                                                        
، 8قياسو، ماىر شعباف عبد البارم، دار الفكر، الأردف، ط. معاييره. مقكماتو. نظرياتو. ، التذكّؽ الأدبي، طبيعتونظر م1

. 89، 88، 87، 86، 85، 84: ، ص2017
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 : كيفية تقديـ النصكص الأدبية كركافدىا5.3.2
 :النّصكص الأدبية. 1.3.3.1

ّـ مأثػكر الأدب فػي عصػػر      ثـ (ىػ1213- ىػ 656)الضّعؼ يبػػػػدأ المنػياج بتنػػاكؿ أىػ
ذا كاف مؤرّخك الأدب يتّفقكف عمى . النيضػػة كالعصػػر الحديػػث فالأدب المعاصرأدب  كا 

 فإفّ الأمر ليس كػػذلؾ بػالنػسػبػة إلػػى الأدب الػحػديػث كالأدب ،تحديد عصر الضّعؼ
 فمػػا يػػكػػكف حديثا اليكـ يصبح ، بػمػعنػػى الجديد كممة مرنة"الحديػث " فكػػممػػة.المعاصػر

 فما ىك في ، تػخػضػع لنفس النامكس الزمني"لمػعاصػرا "ككذلؾ كممة .قديما في المستقبؿ
في المستقػبػؿ حػيف يمضػي رَكػبُ التاريػخ كيحؿّ  عِدادِ المعاصرة اليكـ لا يككف معاصرا

 .1غيره محمو
 يُلاحَظ أفَّ ،"رالأدب المعاص" كمػدلكؿ "الأدب الحػديػث "عػف الفػرؽ بػيػػف مػدلكؿ   أمّا 

كؿّ أدب معاصر يُعتبر أدبا : يمكف القكؿك. الثاّني مدل مف ؽالأكؿ أكسع مجالا كأعـ
 ذلؾ لأفّ الأدب ؛كؿّ أدب حديث داخؿ في مفيكـ المعاصرة إلّا بقدر محدكدكليػس حديثا 

 ىػ كىك 1213الحديث في اصطلاح مؤرّخي الأدب العربي يػبػػدأ مف حيث الزمف بسػنة 
 .2مصرالتاريخ الذم يصادؼ الحممة الفرنسيػػػة عػػمى 

فالػمػػراد بػو الأدب القائػػـ خػػػلاؿ الخمسيػػػف عاما الأخيرة بالنّسبة ر أمّػػا الأدب المعاصػػ   
 كالجدير بالذّكر أفّ مفيكـ الأدب الحديث لا يتغيّر بامتداد الزمػػف .إلى التاريخ الحالي

 الحقبة الزمنية كىك-" الأدب المعاصر" أمػا مػفػيػكـ.مػػيما تعػدّدت عصػػكر المػسػتػقػبػؿ
                                                        

فمسفةػ لغات / آداب :شعبتا. السنة الثالثة مف التعميـ الثانكم العاـ كالتكنكلكجيمنياج المّغة العربية كآدابيا ينظر،  1
. 07: أجنبيػة، المّجنة الكطنية لممناىج، ص

 .07: صلسنة الثالثة ؿ المّغة العربية كآدابيا منياجينظر،  2
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بعد مُضِي خمسيف ق  فػإفّ ، أك بػػمػػعػػنػػى آخػػرلمتغييػػر،فإنػو قابػؿ – المقدرة بخمسيف عاما 
 عػػامػػا فػػي المستقػبؿ يدخػػؿ أدبنػػا المعاصػػر فػػػي عػػداد الحػػديث كتصبح الفترة التي تميو ىي

. 1الأدب المعػػاصػػر
   كنتيجة للأحداث التي مرّت بيا الشّعكب العربية مف نزاعات كاحتلالات، ظير نكع آخر 

مف الأدب كىك الأدب القكمي بجانِبَيْو السّياسي كالاجتماعي الذم كاف مفعما بألفاظ 
الثّكرات الشّعبية كمقاكمة الاحتلاؿ، ىذا مف حيثُ التطكّراتُ العامّة في حياة الأدب، أمّا 

مف حيث أساليبُ الُأدباء كمسالكيـ في العمؿ الفنّي، فإنّيـ تأثّركا تأثّرا بالغا بالثقّافة الغربية 
التي مَدّت الأدب العربي بمدارس جديدة كالكلاسيكية كالرّكمنسية كالكاقعية كالرّمزية 

 .2كغيرىا
فأخذكا مف ، كقد استطاع الأدباء العرب أف يزاكجكا بيف الثقّافة العربيػػػة كالثقّػافة الغػربية   

الدّخيؿ  كاستعػػاركا مػػف ، الييكؿ مف تراكيب متػيػنػػػػة كألفاظ عربية فصيحةالأصؿ العربي
 .3الغربي الخياؿ كالعاطفة كالقدرة عمى التصكير

بحيث يجد الشعرية كالنّثرية ثراء كبير؛ النّصكص عف  تَرتَّب التيّار كفي ظؿّ ىذا   
 كمف ،الأستاذ الميدافَ فسيحا لتدريب المتعمّميف عمى تمرّس النّػصػػكص بػمػخػتمؼ أنماطيا

 :يمي ما بمظاىر ىذا التدرم
. تحديد نمط النصّ كاستخراج خصائصو-  
. تحديد المقاطع السّردية في النصّ الحكارم-  

                                                        
 .07: صلسنة الثالثة ؿ ينظر، منياج المّغة العربية كآدابيا 1
 .07:  ينظر، منياج المّغة العربية كآدابيا لمسّنة الثالثة، ص2
 .07:  ينظر، منياج المّغة العربية كآدابيا لمسّنة الثالثة، ص3
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. تعييف المقاطع التفسيرية في النصّ الحجاجي-  
... تبياف المقاطع الكصفية في النصّ السّردم أك الحجاجي -  
 .تمخيص نصّ سردم أك حكارم أك كصفي أك حجاجي -  
جدكلة النّصكص حسب نمطيا مع الحرص عمى إثبات الأدكات المّغكية الرافدة  - 

. لنمطيا
 .1إبراز المؤشّرات كالرّكابط التي تمكٍّف مف تحديد نمط النصّ  _ 

_    كمف ذلؾ نستشؼّ أفّ النّصكص الأدبية المبرمجة في منياج السّنة الثاّلثة ثانكم
نصكص ثرية كمتنكعة غنية بألكاف المعارؼ، لاسيما تمؾ المتميّزة بطابع _ الشّعبة الأدبية

المزج بيف الثقّافة الغربية كالعربية، الأمر الذم يمكّفُ الأستاذَ مف بمكغ مممح الخركج ليذه 
 .السّنة شرط أف يقكـ بتدريب المتعمّميف عمى تمرّس مختمؼ أنماط النّصكص

 :   كفيما يمي طريقة تقديـ نشاط النصّ الأدبي كفؽ المقاربة بالكفايات
يتناكؿ الأستاذ النصّ الأدبي مع ما يتبعو مف نشاطات رافدة، حيث يدفع المتعمّميف إلى 
اكتشاؼ أحكامو، انطلاقا مف ككف النصّ مفتكحا عمى قراءات متنكعة تسيـ في إغنائو 

ثرائو، متدرّجا في شرحو كتحميمو حسب المراحؿ الآتية  :2كا 
كيككف التعريؼ بكممة مكجزة عف حياة الأديب كعصره فيما : التعريؼ بصاحب النصّ . 1

 .لو علاقة بالنصّ 

                                                        
 .07:  ينظر، منياج المّغة العربية كآدابيا لمسّنة الثالثة، ص1
 ينظر، مشركع الكثيقة المرافقة لمنياج السنة الأكلى مف التعميـ الثانكم العاـ كالتكنكلكجي جذع مشترؾ آداب، جذع 2

 .20: مشترؾ عمكـ كتكنكلكجيا، المّجنة الكطنية لممناىج، ص



 الفصؿ الثاني                                                                         تعميمية النصّ الأدبي كركافده
 

115 

 

كذلؾ بتمييد بسيط لممكضكع لكضع المتعمّـ في الكضعية : تقديـ مكضكع النصّ . 2
 . المناسبة

كيتّـ ذلؾ بقراءة النصّ قراءة سميمة مع مراعاة جكدة النّطؽ : قرااة نمكذجية لمنصّ . 3
 .كحسف الأداء كتمثيؿ المعنى

كتككف قراءة كؿّ كاحد منيـ مقتصرة عمى جزء : قرااة فردية مف قِبؿ بعض المتعمّميف. 4
مف النصّ، مع عناية الأستاذ بتصكيب الأخطاء تصكيبا مباشرا حتى لا يَثبُتَ الخطأ في 

 .أذىاف المتعمّميف
مف خلاؿ القراءات الأكلية لمنصّ، يجتيد الأستاذ في : إثراا الرّصيد المّغكم لممتعمّميف. 5

ّـ الشرح بالتعرؼ عمى  تعييف المفردات كالتراكيب المّغكية الجديرة بالشرح، عمى أف يت
ّـ التعرّض إلى ما تكحي بو مف دلالات انطلاقا مف السّياؽ الذم  المعنى المعجمي لمكممة ث

 .كُظٍّفت فيو
المعطيات بمدلكليا العاـ ىي تمؾ العناصر الأساسية التي : اكتتاؼ معطيات النصّ . 6

أمّا في الدّراسة الأدبية، فإفّ . تمثّؿ أرضية الانطلاؽ في نشاط معيف فكريا كاف أك ماديا
المراد بالمعطيات ما يتكافر عميو النصّ مف المعاني كالأفكار، مف المشاعر كالانفعالات، 
مف الأساليب التي يتّخذىا الأديب كسيمة للإقناع كالتأثير، مف مكقؼ الأديب كغرضو مف 

 .إنشاء النصّ 
تعدّ المناقشة أىّـ مراحؿ الدّراسة الأدبية؛ إذ يكضع المتعمّـ : مناقتة معطيات النصّ . 7

في كضعية تسخير مكتسباتو ليُسمّط مَمَكَتَو النّقدية عمى المعطيات الكاردة في النصّ؛ سكاء 
أتعمّؽ الأمر بالمعاني كالأفكار أك بأساليب التّعبير المختمفة أك بجماليات المّغة، عمى أف 
ّـ تقييـ مختمؼ أبعادىا الفكرية كالفنية في ضكء  يككف النّقد إبداعيا يعتمد تعييف الظّاىرة ث
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نّما يُتيح الفرصة لممتعمّميف  الرّصيد القبمي لممتعمّـ، حيث ينبغي ألّا يككفَ النّقد نمطيا، كا 
لمتكغّؿ في طرح أكبر عدد ممكف مف البدائؿ كالمعاني المختزَنة في أنساؽ النصّ بما يفيد 

 .1انفتاحَو عمى عدد كبير مف الدّلالات كالمعاني
 :تيدؼ ىذه النّقطة مف الدّرس إلى ما يمي: تحديد بناا النصّ . 8
 .(سردم، كصفي، حجاجي، تفسيرم، حكارم)تحديد النّمط الغالب عمى النصّ _ 
 .كشؼ الظّاىرة الغالبة عمى النصّ كتعميميا بإبراز خصائصيا_ 
 .عرض أقساـ النصّ مف مقدّمة كأحداث كزماف كمكاف كمكضكع كمكقؼ كخاتمة_ 
 .2كشؼ أىمية انتقاء الألفاظ كالعبارات في بناء الأفكار_ 
النصّ منتكج مترابط في أفكاره، : تفحّص الاتّساؽ كالانسجاـ في تركيب فقرات النصّ . 9

متكافؽ في معانيو، منسّؽ كمنسجِـ، حيث لا يحصؿ الاتّساؽ في نصّ ما، إلّا إذا كاف 
متّسقا، فالاتّساؽ ىك ذلؾ التّماسؾ الشديد بيف الأجزاء المشكّمة لمنصّ؛ كيحصؿ ذلؾ 

بالاىتماـ بالكسائؿ المّغكية التي تكصؿ بيف العناصر المُككّنَة ليذا النصّ، بينما الانسجاـ 
نظرة شاممة تضع في الحسباف مقاربة النصّ في بنيتو الدّلالية كالشّكمية؛ فيك لا يتعمّؽ 

 .بظاىر النصّ فقط؛ بؿ بالتصكّر الدّلالي كالمعرفي
في ختاـ دراسة النصّ يتكصّؿ الأستاذ بالمتعمّميف : إجماؿ القكؿ في تقدير النصّ . 10

إلى تمخيص أبرز الخصائص الفنية كالفكرية لمنصّ مع التّأكيد عمى إبراز خصكصيات ففّ 

                                                        
 .22، 21، 20:  ينظر، مشركع الكثيقة المرافقة لمنياج السنة الأكلى مف التعميـ الثانكم، ص1
دراسة تطبيقية في بعض _ تعميمية المّغة العربية مف خلاؿ النّصكص الأدبية لدل تلاميذ المرحمة الثانية ثانكم ينظر، 2

. 84: ص، _الثانكيات أنمكذجا
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التكظيؼ المّغكم عند الأديب لمتعبير عف أفكاره ككذا عف طريقتو في الإفصاح عف معانيو 
 .1كعف الكسائؿ الأسمكبية التي استعمميا بكصفيا مف مميزات أسمكبو الأدبي

   كفي الأخير، نخمص إلى أفّ النصّ الأدبي في جميع مستكيات المرحمة الثاّنكية عمكما 
كمستكل السنة الثالثة خصكصا يُمَكٍّف المتعمّـ مف تنمية مَمَكة القراءة كممَكة الإنتاج؛ ذلؾ 

أفّ طريقة تناكؿ النصّ الأدبي تسمح لممتعمّـ بتحميمو تحميلا شاملا بدءا باكتشاؼ معطياتو 
 .   إلى خلاصتيا

 : فيـ النصكص كتحميميا ركافد.3.3.12
دراسة  يُػدَرَّس– فػػي مػرحػمػػة التػّعمػيػـ الثػاّنػكم – لقد استقر الأمر عمى أفّ النػػصّ الأدبي    

 مػعقػّػدة فػػي تشكيػميا ،كمية اعتمادا عمى ككف النصّ ظاىرة لغكية مػػتعػػددة الأبعػػاد
يجعؿ معالجة النصّ تُستمد مف آفاؽ مختمػفة منػػيا المقاربػػة  كمػضامينيا الأمر الذم

ذات كظػػيفػػة تكاصميػػػة كاضحػػة  النصيػػة أم النظػػر إلػػى النصّ عمػػى أنّو كحدات لغكية
كلتحقيؽ ىذا المبدأ في . الاتّساؽأك كالتماسؾ  منيا الانسجاـ المبادئتحكمػػيا جػممػػة مف 

تناكؿ النصّ تظير حاجة المتعمّـ إلى التحكّـ في دعائـ فيـ النصّ مف حيث بناؤُه الفكرم 
ينشّطيا الأستاذ ، البلاغة كالعركض كقكاعد النّحك كالصّرؼ: كمف ىذه الدّعائـ. كالفػنّػي

 .2انطلاقا ممّا يتكافر عميو النصّ مف معطيات النّحك كالصّرؼ أك البلاغة كالعركض
ؼ في ىذا المستكل مف التّعميػػػػػػـ يجػػب ر إفّ قػػكاعػػد النػحّك كالصّ :كالصّرؼقكاعد النّحك .1

ز المعرفػػػة العممية التطبيقية بالحرص عمى الإكثار مف الممارسة بيػػدؼ التثبيػػت  أف تػػعزٍّ
مف تدريس القكاعد ىك تمكيف المتعمّـ مف التعبير  حػيػػث إفّ الغػػرض الأسػمىكالتػّػرسيػػخ، 

                                                        
 .23، 22:  ينظر، مشركع الكثيقة المرافقة لمنياج السنة الأكلى مف التعميـ الثانكم، ص1

.    11:  ينظر، منياج المّغة العربية كآدابيا لمسّنة الثالثة، ص 2 
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كأف تساعده عمى تحميؿ ، السّميـ الكاضح كفؽ ىذه القكاعػد في جميع الحالات الخطػابيػػة
ىذا كقد . النصّ كفيـ الصّيغ كالتراكيب المكظّفة فيو كالسّبب الذم دفع المؤلؼ لاستعماليا

صّػرؼ مف حيث اؿ ظكاىر النّحك كتػػدريس-بالكفػػاءاتكفؽ منطؽ المقاربػة – رسـ المنياج 
كبنياتيا انطلاقا مف النّصكص عمى نحك يمكٍّف المتعػمّـ مػػف استثمػػار معارفػػػو  أنػػسػاقيػا

. كالعركضية في تفكيؾ رمػػكز الػنصّ كتعمػػيؽ دلالػػتوة النّحكيػػة كالصّػرفية كالبلاغي
كيمكف إيجاز أىمية درس النّحك كالصّرؼ في ىذا المستكل بتحقيؽ المتعمّـ لمممكات  

: الآتية
حيث يتمكف المتعمّـ مف خلاليا مف إنتاج كتأكيؿ عبارات لغكية ذات : الممكة المّغكية- 

. في عدد كبير مف المكاقؼ التكاصمية المختمفة بنػيات متنكعػػة كمعقػّػدة
سػبػو المػػتعػػمػّػـ مػػف خػلاؿ تكتتمثؿ في الرّصيد المعرفي المنظّـ الذم يػػؾ: الممكة المعرفية_ 

نيا كيستحضرىا في الكقت ،العبارات المّغكية كالأنساؽ النّحكية اشتقاقو معارؼ مف  يُخزٍّ
ؿ بيا التراكيب المّغكية . المناسب ليؤكٍّ

كتمكٍّف المتعمّـ مف إدراؾ حقيقة كظائؼ النّحك ليشتؽ منو مػعارؼ : الممكة الإدراكية-  
. النصّ كتأكيموج يسػػتػثػمػػرىػػا فػػي إنتػػا

كتمكٍّف المتعػمّـ مػػف إنػتػػاج الأثػػر الفكػػرم كالفػػنّي باحتػػراـ قػػػكاعد : الممكة الإنتاجية-  
. 1قػكاعػػد النّحػػك كالػصّرؼا التعبير السّميـ كمنو

نّما استعماؿ المّغة كالخلاصة     أفّ قكاعد النّحك كالصّرؼ ليست غاية في حدّ ذاتيا كا 
 .استعمالا صحيحا بالتمكّف مف قكاعدىا لاستيعاب الدّلالات كتبميغيا ىك الغاية المنشكدة

                                                        
 .11:  ينظر، منياج المّغة العربية كآدابيا لمسّنة الثالثة، ص1
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 تَمػكَّػػف المتعػػمّـ مػف ،مف خلاؿ مقرّر السّنة الأكلى كالثػػػّانية مف التّعميػػـ الثاّنػػكم: البلاغة.2
 كقد تناكليا لا منفصمة مجزّأة كلكف انطلاقا مف النصّ أم ،البلاغة الإحاطػة بأىّـ دركس
 كما كرد في مقرّر ىػػذه ،زاد مف إدراكو لكظيفة البلاغة  الأمػػر الذمق،مندمجػة فػػي تػػراكػػيب

ىك تعزيز لمكتسبات المتعمّـ القبمية  (أجنبية لغات-الفمسفة / الأدب)السّنة بالنّسػبة لشعبتي 
في التعامؿ مع درس المبدأ كتحقيقا ليػػذا . مػػع التّأكيػػد عمى الجػػانػػب التػّطبػيػقػي العػممػي

:  يسعى الأستاذ إلى تحقيؽ الأىداؼ الآتيػػة،البلاغة في ىذا المستكل
إدراؾ ما لمبلاغة مف كظيفة أساسية في تنكيع أساليب التّعبير كبنائية الصّكرة كتطكير _ 

. دلالة الألفاظ
. كاقتباس أساليبيـ كمحاكاتيا الإفادة مف الأدباء في التعبير البلاغي الجمالي - 
. تكسّؿ المسائؿ البلاغية لمتعمّؽ في فيـ النصّ الأدبي كالتفاعؿ معو - 
. تكظيؼ المفاىيـ كالتقنيات كالأساليب البلاغية في دراسة النصّ النّقدية- 
جراء حكار حكؿ كظيفتيا -  رصد الصكر الأدبية كترتيبيا في جداكؿ بحسب أنكاعيا كا 

 .الجمالية
. 1إعداد جدكؿ مقارنة بيف صكر متنكعة تعبّر عف معنى كاحد- 

  لذلؾ يجب عدـ معالجة النصّ في نطاؽ ضيّؽ كىك نطاؽ المصطمحات البلاغية 
المعيكدة، فيظفّ كثير منيـ أفّ التذكّؽ الفنّي إنّما ىك تسمية ما في التّعبير مف الألكاف 
البلاغية، فيقكلكف في ىذا البيت تشبيو، أك كناية عف كذا، دكف التعرّض لبياف كجو 
الجماؿ فييما، كىذا المنيج الذم ينيجكنو في معالجة النصّ ليس لو حظٌّ مف الطّابع 

الفنّي، لكنّو أقرب إلى المناىج العممية الفمسفية؛ لذلؾ لابدّ لممدرّس ألّا يكتفي بيذه التّسمية 
                                                        

 .12:  ينظر، منياج المّغة العربية كآدابيا لمسّنة الثالثة، ص1
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الاصطلاحية، بؿ لابدّ مف بسط القكؿ في تكضيح بلاغة التّعبير كذلؾ بالكشؼ عف سرّ 
 .1ىذه الألكاف البلاغية المعركضة كأثرىا في بياف فكرة أك تكضيح صكرة

  كنخمص في الأخير إلى أفّ مَيَمَّةّ المعمّـ في رافد البلاغة تنحصر في كيفية تمميؾ 
المتعمّـ لِمَمَكة استغلاؿ الأحكاـ كالضّكابط الفنّية التي تَعرَّؼ عمييا، كتطبيقاتيا عمى 

 .    نصكص مختمفة، كليس مجرّد استنباط ىذه الأحكاـ كتحفيظياَ لممتعمّـ
 بعدما تَمرّسَ المتعمَـ فيػـ المصطمحػػات المتعمَقػػة بعػمـ العػركض كالقافية: العركض.3

يتّجِو الاىتماـ في ىذه ،  اكػػتػػشػػاؼ البحكر الشّعرية التي نُظِمت بيا القصائدكتػػدرَّبَ عمػػى
عمكما الحديث   كالتّفعيمة كالقافية في الشّعرفالسّنة إلى جعمو يطَّمِع عمى تطكّر الػػكز

. المعاصر خصكصاك
: كما يجب أف يتحقّؽ مف أىداؼ خلاؿ درس العركض يمكف إيجازه فيما يأتي

. تقطيع الأبيات الشعرية كمعرفة تفعيلاتيا كبحكرىاالعركضية، كإتقاف الكتابة - 
إدراؾ التطكر الذم طرأ عمى كزف القصيدة العربية المعاصرة كما أحدثو مف إيقاعات - 

 .جديدة
.  في جمالية النصّ الشّعرمكالإيقاعتذكّؽ دكر الكزف - 
.  بيت ناقص بما يناسب كزنو كقافيتوإكماؿ- 
. إجراء مباراة بيف المتعمّميف حكؿ اكتشاؼ الأكزاف سماعا-  
ترسيخ قكاعد عمـ العركض كمصطمحاتو الأساسية بطريقة السؤاؿ كالجكاب انطلاقا مف -  

. شكاىد

                                                        
و الفنّي لمدرّسي المّغة العربية، ص1  .275:  ينظر، المكجٍّ
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التّفعيمة كالتّمثيؿ عمى كيفية تكزيعيا في الشّعر ذم الشّطريػف كالقػافيػة أ التكقّؼ عند مبد- 
.   الحديث كالمعاصر  كفي الشّعر،الكاحدة

 :الآتية المبادئتراعى  العركض درس في طريقة تنشيط أمّا 
 .اعتماد القصيدة التي تُدرس في النصّ الأدبي ميدانا لمتدرّب عمى التّقطيع_ 
اعتماد التدرّج في مكاجية الصّعكبات كالبدء بتقطيع أبيات لا تكثر فييا الزحافات _ 

. كالعمؿ
 .بعد أف يتقف المتعمّمكف تقطيع الأكزاف التامة تُعرض عميو المجزكءة_ 
تشجيع المتعمّميف عمى النَّظْـ لا سيما المتفكقيػف منيػػـ بيػػدؼ اكػتػػشػػػاؼ المػػػكاىػػػب _ 

 .الػجديرة بالرّعاية كالعناية
يحاكؿ الأستاذ بمشاركة المتعمّميف لَمْس العلاقة القائمػػة بػيػف جػػكّ القػصيػػدة ككزنػيا _ 

يقاعاتيا الداخمية  . 1كا 
   ممّا سبؽ نستنتج أفّ الدّرس العركضي درس خاصّ لأنّو يُطبّؽ عمى النصّ الشّعرم 

فقط، عمى عكس قكاعد النّحك كالصّرؼ كالبلاغة التي تُطبّؽ عمى النصّ الشّعرم كالنّثرم، 
كعميو فإفّ الأستاذ مُطالَب بتناكؿ الدّرس العركضي مف النّاحية الجمالية النّحكية 

 .كالتّركيبية؛ ليجعؿ المتعمّـ يتفاعؿ مع النصّ الشّعرم
:  النصكص التكاصمية. 3

  فيػػك يعالػػج الظّاىػرة التػي تػنػاكلػيا الػنػصّ ،النصّ التكاصمي نصّ نثرم رافد لمنصّ الأدبي
كالأستاذ في تدريسو ليذا النػصّ يػيػتػػدم بػػالمػتػػعمميف . الأدبي بشيء مف التكسّػػع كالتعمّؽ

                                                        
 . 13، 12: ينظر، منياج المّغة العربية كآدابيا لمسّنة الثالثة، ص1
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إلى أف يقفكا مكفقا نقديا مف الظّاىرة التي يعالجيا النصّ الأدبي في ضكء المعطيات 
 .1الكاردة فػي النػصّ التكاصمػي

فالنّصكص التكاصمية كُضعت لاستغلاليا في تنمية ممَكة النّقد لدل المتعمّـ؛ لذلؾ تقتصر 
 :طريقة تحميميا عمى ثلاثة مراحؿ

 .اكتشاؼ معطيات النصّ _ 
 .مناقشة معطيات النصّ _ 
 .الاستخلاص كالتسجيؿ_ 
: المطالعػػة المكجّيػػة. 4
ػلاع عمى طٍّ تنمية حبّو للا كتُسيـ المطالعة المكجّية في تكسيع آفػػاؽ المتعمـ كصقؿ ذكقو 

شائؽ  كلكي يُحقٍّؽ ىذا النّشاط أىدافو يجب تقديمو بأسمكب إبداعي ،نتاج الفكر البشرم
:  الآتيةالمبادئتقييما مع مراعاة ك فيو عمميات استقلاؿ المتعمّـ فيما كتمخيصا تبرز
. يُنجَز جزء منو داخؿ القسـ كالجزء الأكبر خارجو إنَيا عمؿ حرٌّ _ 
 .الدّكر الرّئيس في التنّفيذ– أفرادا كأفكاجا – لممتعمَميف _ 
ب المسارَ كالحَكَـ الذم يفصؿ في المناقشات_   .للأستاذ دكر المُكَجَو الذم يُصكٍّ

 :كيمكف إيجاز خطكات درس المطالعة المكجّية في المراحؿ الآتية
: مرحمة المطالعة الأكلى

 .طبيعتو كمكضكعو كنكعو، إضافة إلى مطالعة الأثر لتككيف فكرة عامة عنو_ 
نة لدل المتعمّميف كلتثبيت خطّ التكجو_   .مناقشة سريعة في القسـ لتقكيـ الفكرة المُككَّ
 

                                                        
 .    11:  ينظر، منياج المّغة العربية كآدابيا لمسّنة الثالثة، ص1
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:  مرحمة المطالعة المعمّقة
و عناية المتعمّميف إلى نقاط )تقسيـ الأثر مرحميا إلى أجزاء كاضحة _  يمكف أف تكجَّ

لأشخاص كطبائعيـ كالعلاقات القائمة  كابنيتو كأسئمة مسبقة تتناكؿ مكضكع النصّ  تحدّدىا
. (...المغزل كطريقة أدائو – إف كاف الأثر قصة – بينيـ 

 .كتابة تقرير عف الجزء المُطَالَع_ 
 .عرض التَقارير في القسـ بشكؿ فردم أك فكجي_ 
 .المناقشة الجماعية كتصكيب الرؤية_ 
إشراؼ الأستاذ بانتقاء نصَ صغير مف الجزء المُطَالع كتحميمو في القسـ تحميلا نمكذجيا _

 .كمساعدتو
. (المطمكبة الأستاذ نسبة التمخيص يحدد): مرحمة التمخيص

 .تمخيص الجزء المُطالَع باحتراـ تقنيات التمخيص_ 
 .قراءة نماذجَ مف التمخيصات كتصكيب أدائيا_ 
 .اعتماد الخطكات نفسيا في معالجة الأجزاء الباقية مف الأثر المُطالع_ 

. (بكاممو مطالعة الأثر بعد):مرحمة التقييـ
 .(المتعمّـبآثػػار أخرل يعرفيا – إذا أمكف –  مكضكعو مقارنة)حكـ عاـ عمى الأثر _ 
 .القارئلآثار التي تركيا النصّ المُطَالَع في نفس اذكر _ 
 .الأثرالحكـ عمى أسمكب _ 
جراء التعديلات عمييا_   .قراءة نماذج مف تقارير المتعمّميف في القسـ كمناقشتيا كا 
 .كتابتيا بصيغتيا النيائية كتقديميا إلى الأستاذ لتقييميا_ 
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:  كيككف الاستثمار بالكقكؼ عمى:رمرحمة استثمار الأث
 .القيمة الفكرية كالفنّية لمنصّ _ 
 .استخراج الخصائص التركيبية المغكية لبعض الفقرات كالجمؿ_ 
 .إنجاز تدريبات لغكية_ 
 .1إنتاج نصّ كفؽ نمط الأثر المدركس_ 

ّـ يمكٍّف المتعمّميف مف تنمية الثركة المغكية لدييـ، إضافة    كعميو، فإفّ المطالعة نشاط ىا
إلى مساىمتيا في تكسيع المعارؼ كترسيخ مَمَكَة الإدراؾ؛ إذ ما راعى الأستاذ المراحؿ 

 .السّابقة الذكر
:  إحكػػاـ مكارد المتعمـ كضبطيا. 5

إفّ المتعمّـ مف خلاؿ تفاعمو مع النّشاطات المقرّرة قد اجتمعػت لديو مكارد متنكعة بتنكع 
 كتفعيميا ؛ كىذه المكارد لا تككف ذات فائدة إذا لـ تُكضع مكضع التّفعيؿ،ىذه النشاطات

إنّما يػكػػكف مرة كؿ خمسة عشر يكما ضمف حصة اتُّفِؽَ عمى تسميتيا بإحكاـ مكارد المتعمـ 
كىذا التّفعيؿ إنّما يحصؿ بعلاج المتعمّميف لكضعيات مستيدفة كىػي كضعيػات  .كضبطيا

: تقييميػة كلكػػف كفػػؽ منظػػكر المػػقاربػػة بالكفاءات حيث
 . إدماج مكتسباتومتعمّـيتعمـ اؿ_ 
 .مف خلاؿ إنجازه لمكضعيات المستيدفة يتبيّف حجـ كفاءتو_ 
 .يُنجِز المتعمّمكف أعماليـ بشكؿ فردم_ 
 .الكضعيات المستيدفة تككف قريبة مف كضعيات فعمية معيشة_ 
 .يت لأغراض تقييميةفِ الكضعيات بُ _ 

                                                        
 . 14، 13:  ينظر، منياج المّغة العربية كآدابيا لمسّنة الثالثة، ص1
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 :كمف فكائد ىذه الحصّة أنّيا
د المتعمّـ الاعتماد عمى نفسو_   .تُعكٍّ
 .تُرسّخ المكارد كتثبّتيا لدل المتعمّـ_ 
 .المتعمّـ ميارة الإبداع كالقدرة عمى الإنتاجتُكسِب _ 
 .تعكس إنجازات المتعمّميف مدل نجاح الأستاذ في تنشيط دركسو_ 
 .يُبيّف علاج ىذه الكضعيات مدل قدرة المتعمّـ عمى تفعيؿ معارفو الفعمية كالسّمككية_ 
ثارة تفكيره نحك الحقائؽ المقصكدة_   .1تدرٍّب المتعمّـ عمى الرّبط كالاستنباط كا 

 لما تكتسيو مف أىمية  اىتماما كبيرا كعناية خاصّة؛ ىذه الحصةأف يكليالأستاذ     فعمى 
.  كالتي بدكرىا تُسيـ في بناء شخصية المتعمّـالمكتسبة مكاردتكظيؼ اؿفي 
:   التّعبير الكتابي.6

فة قاسـ مشترؾ يتمثؿ في خاصّة الإدماج أم إدماج دلمتّعبير الكتابي كالكضعيات المستو
ففي حيف يتجو بناء .  غير أنّيما قد يختمفاف في البناء،القبمية في علاج المطمكب المعارؼ

يتنكع التعبير الكتابي في طمبو حيث قد يككف ، الكضعيات المستيػػدفة إلػى كضعػيػات فعمية
 . إلخ...الطمب يتعمّؽ بكضعية فعمية كقد يتعمّؽ بكضعية فكرية أك تحميمية

: عمى الأستاذ أف يراعي في درس التعبير الكتابي الخطكات الآتيةك
قراءة نصّ المكضكع مع تحديد الكممات المفتاحية التي يرتكز عمييا ثـ الحرص عمى - 

. الأفكار الرّئيسة شرحػيا كتقطيػع العبػارات حسػػب
. إجراء مناقشة حكؿ الأفكار لتكضيحيا كتحديد المطمكب بدقة- 
. كضع تصميـ للأفكار الرّئيسة التي تشكٍّؿ مركز ثقَؿ المكضكع- 

                                                        
 .15، 14:  ينظر، منياج المّغة العربية كآدابيا لمسّنة الثالثة، ص1
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تدريب المتعمَميف عمى التَعبير عف عناصر التصميـ المستخرجة عنصرا عنصرا تبعا - 
عمى أف يتميَز تعبير المتعمّميف بالتناسب بيف المقاطع .تدرَجػو كلمتصميـ في تنظيمو
يُختَـ التّدريب بالتعبير الكمّي   كلا بأس أف، كباختيار التفاصيؿ المميزةكبالانتقاؿ الترابطي

. 1 النجباءلمتعمّميفالشامؿ لعناصر المكضكع مف قبؿ ا
  كفيما يمي نماذج لمذكّرات الأنشطة المّغكية عمى التّرتيب السّابؽ، كقد اخترنا المحكر 

 :الزّىد كالمدائح النّبكية كالتصكّؼ أنمكذجا: (الكحدة الأكلى)الأكؿ 
  السنة الثالثة:المستكل الزّىد كالمدائح النبكية كالتصكّؼ                   :المحكر
  آداب كفمسفة:التعبة نصّ أدبي                                        :النتاط

  في مدح الرّسكؿ صمّى المّو عميو كسمّـ لمبكصيرم:المكضكع
يستطيع المتعمّـ الكتابة كفؽ النّمط الكصفي كالسّردم محاكيا طرؽ القدامى في : الكفااة المرحمية

.ألفاظو كتعابيره  
.يتعرّؼ عمى ظاىرة المديح النّبكم عند شعراء عصر الضّعؼ_ : الأىداؼ التعمّمية  

 .يقؼ عمى خصائص النّمط الكصفي                   _ 
 .(في النّحك)يتذكّر الإعراب التقّديرم                    _ 
 .2(في البلاغة)يتعرّؼ عمى تشابو الأطراؼ                  _ 

 
 
 
 

                                                        
  .15: ينظر، منياج المّغة العربية كآدابيا لمسّنة الثالثة، ص1
 . تّـ حذؼ مكضكع تشابو الأطراؼ مف درس البلاغة كلـ يعكّض بمكضكع آخر2
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الكفػااة 
المقيسة 

 
المراحؿ 

الطريقة سيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػر الػػػػػػػدرس 
كالكسيمة  المضػػػػاميف 

 
المعرفػػػة 

 
معرفػػػػػة 

المعطيات  
الخاصػػػة 

 
 

 
 

عمى ؼ أتعر
صاحػػػػػػػػب 
الػنػػػػػػػػػص 

ق، كعاصر أحداثا ىامة طرأت 608ىك ترؼ الديف محمد البكصيرم كلد بمصر عاـ
عمى الأمة العربية، منيا ىجمة المغكؿ برع في الكتابة كاتتير بالمدائح الدينية، 

: كأتيرىا البردة كمطمعيا
أمف تذكّر جيراف بذم سمـ  

:   ترحيا كعارضيا كثيركف، كاليمزية كمطمعيا
 ق 696كيؼ ترقى رقيؾ الأنبيػاا، تكفي عاـ 

 

 
 
 

إلقائيػػػػػػػػػػػة 

اكتسػػػاب 
المعطيات 
المغكيػػػػػة 

 
 

أثػػػػػػػػػػػػرم 
رصيػػػػػػػدم 
المغػػػػػػػػػكم  

: في معاني الألفاظ
مفردىا أضاة كىي الغدير : الرفعة، إضاا: الضياا، السناا:السنا

النكـ الخفيؼ، : الرفؽ، الإغفاا:المؤلؤة الفريدة مف نكعيا، اليكينا: اليتيمة العصماا
. عادؿ: مقسط

: في الحقؿ المعجمي
ما ىي الألفاظ الدالة عمى الصفات الخُمقية في النص؟ مف الألفاظ الدالة عمى - 

، كقار، عصمة، حياا  ، حزـ الصفات الخمقية رحمة، عزـ
ما ىي الألفاظ الدالة عمى الصفات الخَمقية في النص؟ مف الألفاظ الدالة عمى - 

الصفات الخمقية ضحكو التبسـ،المتي اليكينا، نكمو الإغفاا 
: في الحقؿ الدلالي

" عصـ"عد إلى المعجـ كتعرؼ عمى معاني - 
َـ يَعْصِ ُـ ُـ الِإمْسَاؾُ، ك : عَصَ : الِاسْتِمْسَاؾُ، قَاؿَ الاعتصاـاكتَسَبَ، كمَنَعَ، كَكَقَى، العَصْ

ُـ منو، ك الِاعْتِصَاـ التَّمَسُّؾُ بالتياِ،  {لا عاصـ اليكـ مف أمر الله} أم لا تياَ يَعْصِ
َـ اسْتَمْسَؾَ كأنّوُ طَمَبَ  {كاعتصمكا بحبؿ الله جميعان ػػػػ كمف يعتصـ بالله}: قاؿ كَاسْتَعْصَ

ُـ بو أم يُتَدُّ كَعِصْمَةُ الأنبيااِ  ُـ بوِ مِفْ رُكُكبِ الفَاحِتَةِ،  العِصاـ ما يُعْصَ مَا يَعْتَصِ
ْـ مف الفضَائِؿِ  ْـ بو مف صَفَااِ الجَكْىَرِ، ثـ بما أكلاىُ يُ ْـ أكّلان بما خَصَّ حِفْظُوُ إيَّاىُ

ّـ بإِنْزَاؿِ السَّكِينَةِ عمييـ كبحِفْظِ  ، ث ْـ ّـ بالنُّصْرَةِ كبَتَثبَُّتِ أَقْدَامِيِ الجِسْمِيَّةِ كالنَّفْسِيَّةِ ث

 
 

إلقائيػػػػػػػػػػػػة 
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ْـ كَبالتَّكْفِيؽِ، قاؿ تعالى  {كالله يعصمؾ مف الناس}: قُمُكبِيِ
الفيػػػػػػػـ 

 
يعبٍّػػػػػػػر 
يمثػّػػػػػػِؿ 
يعيػػػػػػػػد 

يستخرج 
يعػػػػػػػدد 
يفسػػػػػػػر 

 
أكتشػػػػػػػػؼ 
معطيػػػػػػػات 
النػػػػػػػػػػص 

 باقي الأنبياا كالرسؿ؟ ىي مكانة تفكؽ ارتفاع السماا مف-صمى-ما مكانة النبي - 
قدرا، كتسمك عمى جميع الرسؿ كالأنبياا قيمة كتأنا، فقد أرسمو الله إلى الناس كافة، 

. كختـ بو الرسؿ كالأنبياا، كأعطاه التفاعة العظمى كحده يكـ القيامة
 .السابعما البيت الذم يتير إلى أنو جمع كؿ مكارـ الأخلاؽ؟ البيت - 
 في حممو كصبره ؟ تتجمى-صمى-أيف تتجمى صفة التسامح في تخص النبي - 

الطكيؿ عمى أذل قكمو، كالرأفة بيـ، كالدعاا ليـ باليداية كالتكفيؽ، فقد كاف الرسكؿ 
"  يعممكففإنّيـ لاالمّيـ اىد قكمي :" يردد قكلو المأثكر– صمى – 
؟ تتجمى في الميف كالرفؽ -صمى-أيف تتجمى صفة التكاضع في تخص النبي - 

 -صمى – الذم عرؼ بو الرسكؿ 
.  حدد فكرة عامة لمنص- 

.  الرفيعةكمنزلتو-صمى– خصاؿ الرسكؿ : الفكرة العامة

 

 

 

 

حكاريػػػػػػػػػة 

 
 

 التحميؿ
 
 
 
 

البحػثعف 
العناصػػر 
كالعلاقات 

 
 

يحمػػػػػػػؿ 
يقػػػػػػارف 
يلاحػػػػػظ 
يستنتػػػػج 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

أناقػػػػػػػػػػش 
معطيػػػػػػػات 
النػػػػػػػػػػص 

ما اليدؼ الذم يرمي إليو التاعر مف خلاؿ النص؟ يرمي التاعر مف خلاؿ مدح - 
براز-صمى– الرسكؿ   مكانتو، كالإتادة بصفاتو كخصالو، إلى دعكة الناس إلى كا 

- صمى – الاقتداا بسيرة الرسكؿ 
أبيات : ىؿ تحفظ أبياتا في مدح الرسكؿ لتاعر آخر؟ اذكرىا كبيف ما الأقكل عبارة- 

ىذه القصيدة أـ التي تحفظيا؟ مف تعراا المديح النبكم حساف بف ثابت كالكميت بف 
. يزيد
. ىؿ ترل في مقارنة الرسكؿ بباقي الأنبياا كباقي الخمؽ ما يخدـ المدح؟ كضّح- 

نعـ في ىذه المقارنة ما يخدـ المكضكع، لأف الله منحو عمما غزيرا لـ يعطو أحدا مف 
البتر،كىدل بو امة، كانزؿ عميو دستكرا خالدا ىك القرآف الكريـ، الذم كاف سببا في 

. تقدـ المسمميف عندما تمسككا بو، فميزه بذلؾ عف باقي الأنبياا كالبتر
ىؿ كصؿ التاعر إلى إقناعنا بأفّ محمدا أفضؿ المخمكقات؟ عمؿ - 

نعـ استطاع التاعر إقناعنا بذلؾ، لأنو ركز عمى صفاتو الحسية كالمعنكية، فأمتعنا 
كؿ معاني كحكل بمديح في ذات الرسكؿ كصفاتو، فمقد بمغ الكماؿ خَمقا كخُمقا، 

 .الفضيمة
نعـ فقد مزج بيف . ىؿ تفاعؿ التاعر عاطفيا مع ما قالو في النص؟ كضح- 

حساسو  كيؼ ترقى رقيّؾ الأنبياا، لا تقس :  ذلؾ في قكلوالذاتي، كيتجمىالكصؼ كا 
بالنبي في الفضؿ خمقا، اليتيمة العصماا،التمس 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

حكاريػػػػػػػػػػة 
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كظؼ التاعر كثيرا مف ألكاف البياف، ما الصكرة البارزة في النص كأيف تكمف - 
بلاغتيا مع التمثيؿ؟ الصكرة البارزة في النص ىي التتبيو كتكمف بلاغتيا في 

أنت مصباح كؿ فضؿ، أنو التمس رفعة : تكضيح المعنى كتجميتو، كمف أمثمة ذلؾ
. كضياا

التركيػػب 
يستخػػرج 
يصنػػػػػؼ 
يفسػػػػػػػػر 
يحػػػػػػػدد 

 
 
 
 

 
 
 
 
 
 

أحددبنػػػػاء 
النػػػػػػػػػػص 

مزج التاعر بيف الخبر كالإنتاا ما غرضو مف ذلؾ؟ غرضو المدح كالتعبير عف - 
عجابو التديد بخصاؿ   تميزه التي-صمى-النبيعمى تفاعؿ التاعر مع مكضكعو كا 

 عف باقي الناس
ظاىرة الاقتباس مف القرآف الكريـ كالحديث التريؼ جمية في النص، استخرج - 

بعض الأمثمة كبيف الأثر البلاغي الذم أحدثتو 
متيو :  يبدك التاعر متأثرا بالقرآف الكريـ كالحديث التريؼ، كمف أمثمة ذلؾ قكلو

:" اليكينا، جيمت عميو قكمو فأغضى، فيذا مقتبس مف قكلو تعالى في سكرة الفرقاف
ُـ الجَاىِمُكفَ قَالُكاْ سَلَامان  ذَا خَاطَبَيُ كفي " كَعِبَادُ ٱلرَّحْمَػٰنِٱلَّذِيفَ يَمْتُكفَ عَمَىٰٱلَأرْضِ ىَكْنان كَاِ 

. ذلؾ تجميؿ للأسمكب
- صمى-اذكر ثلاث صفات صريحة كثلاث صفات مكناة كصؼ بيا التاعر محمدا - 

معجز القكؿ كالفعاؿ،كريـ الخمؽ، مقسط : الصفات الصريحة
 التبسـ، متيو اليكينا، نكمو الإغفاا ضحكو: المكنػػػػاةالصفات 

ما النمط الغالب في النص مع التعميؿ؟ غمب عمى النص النمط الكصفي، لأف التاعر  -
-   صمى-في مقاـ تعداد صفات النبي 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

التقييػػػػػـ 
ينقػػػػػػػد  
يحكػػػػػـ 
يتحقػػػؽ 

 
 

 
أتفحػػػػػػػص 
الاتسػػػػػػاؽ 
كالانسجػػاـ 
في تركيػػػب 

فقػػػػػػػػػرات 
النػػػػػػػػػػص 

تحكؿ التاعر مف ضمير المخاطب إلى ضمير الغائب، ما دلالة ذلؾ في النص؟ - 
 عف مكانتو إلى الحديث بالحديث-صمى– يدؿ ذلؾ انتقاؿ التاعر مف مدح الرسكؿ 

. عف صفاتو الحسية كالمعنكية
. ىؿ اعتمد التاعر عمى كحدة البيت أـ كحدة المكضكع في ىذه القصيدة؟ عمؿ- 

لقد اعتمد التاعر عمى كحدة البيت، فأبياتو غير متماسكة، بحيث يمكف التقديـ 
. كالتأخير فييا، أك حذؼ بعضيا دكف تأثير في المعنى

ما البيت الذم تكجو فيو التاعر إلى المتمقي؟ ما كاف غرضو؟  - 
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 إلى المتمقي كىك نيي يدؿ عمى استحالة مقارنة 15لقد تكجو التاعر في البيت 
.  في عمك الترؼ كالمكانةبغيره-صمى– الرسكؿ 

 
 
 
 

 
أجمؿ القػكؿ 
في تقديػػػػػر 
النػػػػػػػػػص 

بـ يمتاز تعر البكصيرم؟ كما قيمة ىذه القصيدة فنيا؟ - 
يمتاز تعر البكصيرم في المدائح النبكية بالرصانة كالجزالة كحسف استعماؿ البديع 
كتحتكم القصيدة عمى معاني دينية كخمقية بالإضافة إلى الرصيد المغكم كالجماؿ 

. الفني

 
 
 

حكاريػػػػػػػػػػة 
 
 
 

قكاعػػػػد المغػػػػػػة 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

أستثمػػػػػػػػػر مكارد 
النص كأكظفػػػػػػػيا 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

:  المفظيالإعراب-1
ما ىك الإعراب، كما ىي علاماتو؟ - 

الإعراب ىك تغير الحركة في آخر المفظ بحسب مكقعو في الجممة، كفائدتو تكضيح 
. الفتحة، الضمة، الكسرة، السككف: المعنى، كالحركات الإعرابية ىي

بـ تختص كؿ حالة مف الحالات الإعرابية؟  - 
يتترؾ الرفع كالنصب بيف الأفعاؿ كالأسماا، كالجر خاص بالأسماا، كالجزـ خاص 

. بالأفعاؿ
عراب تقديرم -  ما ىي أنكاع الإعراب؟ ىناؾ إعراب لفظي كا 
ما ىك الإعراب المفظي؟ ىك أف تظير علامة الإعراب آخر الكممة لمدلالة عمى - 

. مكقعيا الإعرابي
علامتو الضمة، الألؼ لممثنى، كالكاك لجمع المذكر السالـ : المرفكع مف الأسماا
علامتو الضمة، كثبكت النكف : المرفكع مف الأفعاؿ

علامتو الفتحة ، الياا لممثنى كجمع المذكر السالـ، الكسرة في : المنصكب مف الأسماا
جمع المؤنث السالـ، الألؼ في الأسماا الخمسة 

علامتو الفتحة، حذؼ النكف : المنصكب مف الأفعاؿ
علامتو الكسرة، الفتحة النائبة عف الكسرة في الممنكع مف : المجركر مف الأسماا

الصرؼ، الياا في المثنى كجمع المذكر السالـ كالأسماا الخمسة 
علامتو السككف، كحذؼ النكف في الأفعاؿ الخمسة : المجزكـ مف الأفعاؿ

 التقديرم الإعراب-ب
: لاحظ قكؿ التاعر

         كيؼ ترقى رقيّؾ الأنبياا      يا سماا ما طاكلتيا سمػػاا 
: كانظر إلى قكلو

        لـ يساكرؾ في علاؾ كقد حا     ؿ سنا منؾ دكنيـ كسناا 
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: مؿ قكؿ التاعرأكت
       قاضي المنيّةِ نافذُ الأحكاـ       عدؿ القضا حتى عمى الحُكّاـ 

ما إعراب ترقى في البيت الأكؿ؟ فعؿ مضارع كعلامة رفعة الضمة المقدرة عمى آخره - 
لمتعذر 

ما إعراب علا في البيت الثاني؟ اسـ مجركر كعلامتو الكسرة المقدرة عمى آخره - 
لمتعذر 

ما إعراب قاضي في البيت الثالث؟ مبتدأ مرفكع بالضمة المقدرة عمى آخره لمثقؿ - 
متى أيضا تعرب الكممة إعرابا تقديريا؟ إذا اتصمت بياا المتكمـ - 
ماذا نستنتج؟ تعرب الكممة إعرابا تقديريا إذا انتيت بألؼ لمتعذر، أك ياا أك كاك - 

. لمثقؿ، أك إذا اتصمت بياا المتكمـ

 نصّ تكاصمي: النّتاط
الشعر في عيد المماليؾ لحنػا الفاخػكرم : المكضكع

 يقؼ عمى أىّـ الدّراسات المتعمّقة بالفنكف الشّعرية التي شاعت في عصر الضّعؼ _ : اليدؼ التعمّمي
 .كالتفسيرات المحيطة بذلؾ

نكع التقكيـ أنتطة التعمـ أنتطة التعميـ كضعيات التعمـ 
 

كضعية 
الانطلاؽ 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

كضعية 
بناا التعممات 

 
 

 
ما المكضكع الذم تحدث عنو  (1

حنا الفاخكرم؟ 
 
أكتتؼ معطيات النص  (2

ػ كيؼ كاف يتعامؿ الحكاـ مع 
التعراا في ىذا العصر؟ 
ػ ىؿ أثر ذلؾ في حياتيـ 

 الاجتماعية؟كيؼ؟
ػ ىؿ كاف ذلؾ العامؿ الكحيد لفتكر 

التعر؟ اذكر الأسباب الأخرل 
 

 العصر؟ػ ما الذم يميز تعر ىذا 
 

ػ ما أنكاع المحسنات المفظية التي 
تاعت في ىذا العصر؟ 

 
ػ تحدث حنا الفاخكرم عف التعر في عيد الماليؾ 

 
 

 ممكؾ كسلاطيف ىذا العصر كانكا أعاجـ لا يعنكف إلا في 
غداؽ الخير عمييـ . النادر بتتجيع التعراا كتقريبيـ إلييـ كا 

 حيث اتجو التعراا إلى الاجتماعية،ػ نعـ أثر ذلؾ في حياتيـ 
فكاف بينيـ . كسب معيتتيـ عف سبيؿ الحرؼ كالصناعات

 .الجزار كالدىاف
 بؿ إضافة إلى فتكر ،ػ لـ يكف ذلؾ العامؿ الكحيد لفتكر التعر

 ،العصبية كالحمية المتيف نيضتا قديما بالتعر الفخرم كالقكمي
كقمت دكاعي الميك في جك الاضطراب السياسي كصرامة 

.  العيش
ػ تميز تعر ىذا العصر بالتنميؽ المفظي الذم ذىب بركنؽ 

كالمعاني . التعر
مكركرة مسركقة غثة  

 
 

تتخيصي 
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كضعية 
استثمار 
كتكظيؼ 
التعممات 

 
 
 
 
 
 

ػ ما ىي أغراض التعر التي تاعت 
في ىذا العصر؟ 

ػ ما الأكزاف التعبية التي أسرؼ 
فييا تعراا ىذا العصر؟  

 
 

ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ 
أناقش معطيات النص   (3

ػ ىؿ العامؿ السياسي ضركرم 
لمنيكض بالتعر كالأدب عامة؟ 
ػ ىؿ ترل لانصراؼ التعراا إلى 

التنميؽ المفظي بعدا نفسيا 
.  كاجتماعيا؟ كضح مع التعميؿ

ػ ما المقصكد بالألغاز كالأحاجي؟ 
؟  ىؿ تجدىا في ثقافتنا التعبية اليكـ

كىؿ ىذا يدؿ عمى ضعؼ في 
الإبداع الأدبي؟ 

ػ لماذا تاعت المدائح في ىذا 
العصر؟ 

كىؿ كاف يطبعيا التقميد المحض أـ 
 عمؿ انطلاقا مما .الإبداعفييا بعض 

 .النصدرست في ىذا 
ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ 

أستخمص كأسجؿ  (4
ػ ما العبارة الجامعة لكؿ مضمكف 

النص؟ 
 .سجميا

ػ سجػػؿ 
 
 
 

التتطير : ػ المحسنات المفظية التي تاعت في ىذا العصر ىي
. كالتخميس كالاقتباس كالتضميف

ػ تاع في ىذا العصر تعر الألغاز كالأحاجي كالمدائح النبكية 
 :ىيػ الأكزاف التعبية التي أسرؼ فييا تعراا ىذا العصر 

المكاليا كالقكما 
 كالمكتح كالزجؿ كالدكبيت
ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ 

ػ نعـ يعتبر العامؿ السياسي ضركريا لمنيكض بالتعر كالأدب 
عامة   

 
ػ نعـ أرل لانصراؼ التعراا إلى التنميؽ المفظي بعدا نفسيا 

كاجتماعيا   
لأف التعراا أصبحكا ميمتيف مف طرؼ الحكاـ كالسلاطيف 

. كتعر التعراا بعجزىـ عف الإبداع
ػ المقصكد بالألغاز كالأحاجي ىك التعر الذم يتضمف لغزا أك 

، كىك مكجكد في ثقافتنا التعبية أحجية،  كىك يدؿ عمى اليكـ
ضعؼ في الإبداع الأدبي 

 
ػ تاعت المدائح في العصر لأف ىذا العصر تيد ىجمات 

 كذلؾ تدة فقر التعراا كتطمعيـ إلى ،الصميبييف بالسلاح كالفؾ
 ككاف يطبعيا التقميد المحض .الآخرةنعيـ 

زالت في عصر :  الجامعة لكؿ مضمكف النص ىيػ العبارة
المماليؾ كثير مف الأسباب التي تنيض بالتعر كتحمؿ 

. أصحابو عمى الإجادة
ػ لقد أصيب التعر في ىذا العيد بكباا التنميؽ المفظي الذم 

 حالة المريض المدنؼ بعد أف كتركو عمىذىب بمائو كركنقو 
 فإذا أزحت ستار الألفاظ البراقة لا تقع كاليزاؿ،ألح عميو السقـ 

. غالبا إلا عمى معاف مكركرة مبتذلة غثة
 

     
 
 



 الفصؿ الثاني                                                                         تعميمية النصّ الأدبي كركافده
 

133 

 

 مطالعة مكجية:     النتػػػػػػػػػػػػػػاط
 . لمالؾ بف نبيإنساف ما بعد المكحديف :المكضكع    

 .يطّمع عمى ظاىرة التخمّؼ الحضارم كأىّـ أسبابيا _ :   الأىداؼ التعمّمية
 .يتكسّع في مناقشة المسائؿ الحضارية كخمفياتيا التاريخية_ 

الكفػااة 
المقيسة  

 
المراحؿ 

الطريقة سيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػر الػػػػػػػدرس 
كالكسيمة  المضػػػػاميف 

 
كضع المتعمـ 

في جك 
المكضكع  

 

 
كضعية 

الانطلاؽ 
 

؟ كما أسباب ذلؾ؟ -  ما ىك كاقع الأمة الإسلامية اليكـ
انقساـ تمؿ الأمة، : تعيش الأمة العربية اليكـ كضعا مأساكيا لعدة أسباب، أىميا

جمكد في التفكير، الرككف كالاستسلاـ، عدـ التعكر بالمسؤكلية الأفراد نحك أمتيـ 
ككجكب النيكض بيا 

في رأيؾ ما ىي الكسائؿ الكفيمة لمنيكض بالأمة كاسترجاع أمجادىا؟ - 
العكدة إلى تعاليـ الديف الإسلامي التي تدعك إلى التغيير كالتحمي بركح المسؤكلية  

 
 
 

إلقائيػػػػػػػػػػػة 
 

فيػػػػػػػـ ؿا
 

يعبٍّػػػػػػػر 
يمثػّػػػػػػِؿ 
يفسػػػػػػػر 

 
 

بناء التعممات 
 
 

اكتشاؼ 
معطيات النص 

ما الكضع الذم تعاني منو الأمة الإسلامية؟ كمنذ متى؟ تعاني الأمة الإسلامية مف - 
. التخمؼ كالانحطاط، منذ سقكط دكلة المكحديف

؟ يقصد الإنساف العربي في الكقت "إنساف ما بعد المكحديف"ماذا يقصد الكاتب ب - 
الحاضر  

ما ىي مظاىر التخمؼ التي يعيتيا مجتمعنا الآف؟  مف مظاىر تخمؼ مجتمعنا - 
عجز أفراده عف تطبيؽ مكاىبيـ، كاىتماميـ بالمظاىر الزائفة التي تبرز تناقضا صارخا 

. بيف الظاىر كالجكىر، كتمسكيـ بالعادات السمبية
ما الأكلى في نظر الكاتب التصحيح الخمقي أـ التصحيح المادم؟ لماذا؟ الأكلى في - 

 لأف ميمة إعداد إنساف الحضارة تعد أساسا في حؿ الخمقي،نظر الكاتب ىك التصحيح 
متكلات العصر باعتبار الإنساف عنصرا جكىريا لا ينبغي إغفاؿ دكره في تحريؾ عجمة 

. الحياة

 

 

حكاريػػػػػػػػػة 

 
 التحميؿ

 
 

يرل الكاتب أف ركح التقميد راسخة في حياة البتر، بـ عمؿ ذلؾ؟ كما رأيؾ في ىذا - 
الحكـ؟ عمؿ الكاتب ذلؾ بالكراثة الاجتماعية، فالسمكؾ الاجتماعي عند الأفراد عادة ما 
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يحمػػػػػػػؿ 
يقػػػػػػارف 
يلاحػػػػػظ 
يستنتػػػػج 

 
 
 

مناقشة 
معطيات النص 

. يككف مرتبطا بعادات سائدة في المجتمع الذم يعيش فيو
فيـ تمثّؿ ذلؾ؟ كىؿ تراه . اعتمد الكاتب عمى أسمكب المقارنة في عرض أفكاره- 

أسمكبا ناجعا في التحميؿ كالتفسير؟ تمثّؿ ذلؾ في المقارنة بيف كاقع إنساف الحضارة 
نساف ما بعد المكحديف، كيبدك أسمكبا ناجعا في التحميؿ كالتفسير . الإسلامية كا 

ىؿ أسباب التخمؼ الكاردة في النص أسباب مكضكعية؟ كضّح  - 
أسباب التخمؼ الكاردة في النص أسباب مكضكعية، لأننا نممسيا في كاقعنا كلا زاؿ 
الإنساف العربي يعتمد عمى مكاريثو الاجتماعية كطرائقو التقميدية في مزاكلة نتاطو 

. الحياتي دكف أف يجدد في نمط حياتو، أك يغير في أسمكب حياتو
 

 

 

 

حكاريػػػػػػػػػة 

 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 

 
ىؿ استعمؿ الكاتب في لغتو الأسمكب العممي أـ الأسمكب الأدبي؟ عمّؿ إجابتؾ - 

. بتكاىد مف النص
استعمؿ الكاتب في لغتو الأسمكب العممي، لأنو اعتمد عمى الحقيقة، كصاغ فكرتو في 

ـ، بؿ في 1949العالـ الإسلامي لا يعيش الآف في عاـ : لغة بسيطة، كمف أمثمة ذلؾ
نا لمضطركف إلى أف نؤكد ىذا التاريخ1269عاـ  .  ق، كا 

 

 

حكاريػػػػػػػػػة 

 

 

 

 

التقييػػـ 
 

يحػػػػػكـ 
يتحػػػقؽ 
يقػػػػارف 

 

 
 

استثمار 
المعطيات 

 
 
 

 
أيف نتأت دكلة المكحديف؟ كمتى كاف ذلؾ؟ عد إلى بعض المراجع التاريخية - 

. للاستناد عمييا في إجابتؾ
ـ، ككانت قكية الجانب 1128-ق515نتأت دكلة المكحديف في المغرب العربي سنة 

. عزيزة السمطاف، فأعانت المسمميف في الأندلس عمى صدّ اليجكـ المسيحي
عمى نسؽ أسمكب الكاتب، اكتب فقرة تقارف فييا بيف نيضة مجتمعنا في العصر - 

. استعف بآخر الإحصااات في العمكـ كالاقتصاد. الحديث كنيضة المجتمع الماليزم
. يفسح المجاؿ لإبراز كفااات المتعمميف

حكاريػػػػػػػػػة 
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  تعبير كتابي:النّتاط
 تمخيص نصّ : المكضكع
 .يتحكّـ في تقنية التمخيص _ :التعمّمياليدؼ 

 
الكفػااة 
المقيسة 

 
المراحؿ 

الطريقة سيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػر الػػػػػػػدرس 
كالكسيمة  المضػػػػاميف 

 
كضع المتعمـ 

في جك 
المكضكع  

 

 
كضعية 

الانطلاؽ 
 

كيؼ يتعامؿ القارئ مع النصكص الأدبية؟ قرااتيا حتى يتسنى لو الكقكؼ عمى - 
المعاني 

ماىي الطريقة المناسبة لإيجاز النصكص دكف إخلاؿ بالمضمكف؟  - 
التمخيص يعد إحدل طرؽ إيجاز النصكص دكف إخلاؿ بمضامينيا 

 

 

 

إلقائيػػػػػػػػػػػة 

 

الفيػػػػػػػـ 
 

يعبٍّػػػػػػػر 
يحػػػػػػدد 
يستنتػػػج 

 
 

بناء التعممات 
 
 
 

ماذا نعني بالتمخيص؟ كما ىي أىـ التركط التي ينبغي تكفرىا لإنجاز عممية - 
التمخيص؟ 

التمخيص ىك كصؼ لمضمكف النص يتمؿ أىـ أفكاره بصكرة مكجزة 
. مع الحفاظ عمى ترتيب أفكاره كانسجاميا بأسمكب ذاتي

ما ىي المراحؿ التي نعتمد عمييا لإنجاز التمخيص؟ يقتضي الناجح الفعاؿ مراعاة - 
: الخطكات التالية

: فيـ النص المراد تمخيصو فيما دقيقا، كلا يتأتى ذلؾ إلا ب-1
قرااة النص بتأف  - 
إيضاح الكممات التي تحكؿ بيننا كبيف الفيـ الصحيح  - 
كضع خط تحت الكممات المفتاحية، كالعبارات الأساسية التي تتكؿ       مكضكع  - 

النص، كأفكاره الجزئية، كنمطو 
: رسـ التخطيط-2
كفيو نرتب أفكار النص، كنضع الييكؿ المفصؿ لو - 
نترع في تحرير التمخيص الذم يعطينا فكرة سريعة عف المضمكف، بحيث : التحرير-3

 

 

حكاريػػػػػػػػػة 
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نراعي أفكار النص كترتيبيا ككيفية اتساقيا كانسجاميا، كما يجب أف نضفي عمى 
التمخيص طابعنا الخاص باعتماد 

الأسمكب الكاضح مع مراعاة قكاعد المغة  - 
مراعاة حجـ التمخيص، إذ تحدد نسبتو بيف ربع النص الأصمي كعتره  - 

" التعر في عيد المماليؾ»لخص النص التكاصمي الذم عنكانو : تطبيؽ
التقييػػػػػـ 

 

 

 

 

 المعالجة كالدعـ

التذكير بتقنية التمخيص كمنيجيتيا -  
استفسار المتعمميف عف الكيفية التي أتمكا بيا إنجاز أعماليـ - 
بداا الملاحظات -  عرض بعض الممخصات، مع التعميؽ كالتعقيب كا 
 مطالبة المتعمميف بإحضار أعماليـ بعد تنقيحيا- 

: عرض الملاحظات العامة عف أعماؿ التلاميذ مف حيث -1
احتراـ الحجـ  -
 المحتكل الفكرم كضبطو -
 المغة كالأسمكب كمدل خصكصيتيا -
تكزيع أعماؿ المتعمميف  -2
 مراقبة عممية التصحيح الذاتي -3
إضافة جدكؿ تبكة التقييـ لمتعبير  -4

 

 

 

    مف خلاؿ ما تقدّـ ذكره في ىذا الفصؿ نخمص إلى أفّ نظاـ تعميـ المّغة العربية 
يخضع لنظاـ الأنشطة المقرّرة في المنياج التّربكم كالتي تتّخذ مف النصّ الأدبي منطمقا 

أساسا كقطبا محكريا كمرجعا رئيسا في عممية التّعميـ، الأمر الذم يجعميا تُسيـ في تمميؾ 
 .المتعمّـ نكاصي المّغة كأساسياتيا

 



 :الثاّلثالفصل 
شعبة _ دراسة تطبيقية لواقع تعميمية النّصوص الأدبية لمسّنة الثاّلثة ثانوي

 -آداب وفمسفة
.  دراسة وصفية لكتاب المّغة العربية وآدابها لمسّنة الثالّثة ثانوي1.3

. شكل الكتاب 1.1.3
. محتوى الكتاب 2.1.3
. مقدّمة الكتاب. 3.1.3
. التوزيع الأسبوعي لأنشطة المحور التّعميمية 4.1.3
.  عرض الدّراسة الميدانية2.3

 .المجال 1.2.3
 .العينة 2.2.3
 .وسائل البحث 3.2.3
. تحميل الاستبانتين. 3.3

 .استبانة الأساتذة 1.3.3
. نصّ الاستبانة 1.1.3.3
. وصف الاستبانة 2.1.3.3
. تحميل الاستبانة 3.1.3.3
. نتائج تحميل الاستبانة 4.1.3.3
.  استبانة المتعمّمين2.3.3

. نصّ الاستبانة 1.2.3.3
 .وصف الاستبانة 2.2.3.3
. تحميل الاستبانة 3.2.3.3
 .نتائج تحميل الاستبانة 4.2.3.3
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 : دراسة وصفية لكتاب المّغة العربية وآدابها لمسنة الثالثة ثانوي1.3
   يُعدّ الكتاب المدرسي من أقدم الوسائل التّعميمية التي اعتمدىا المربّون في نقل الموروث 

المعرفي البشري والخبرات التقنية والاجتماعية للأجيال الصّاعدة، ينتمي ىذا الكتاب 
إنّو تجسيد . لمؤسّسة متميّزة متخصّصة في التّربية والتّكوين، يُطمق عمييا اسم المدرسة

لمنطق مرتبط بتداول المعارف وتحصيميا، واكتساب الميارات وتنمية القدرات والكفايات 
لدى المتعمّمين؛ إنّو منطق إعادة إنتاج المعارف العامّة عبر عممية منظّمة وموجّية من 

قِبل المؤسّسة المدرسية تسمّى بالنّقل الدّيداكتيكي، وفق غايات تربوية عامّة تسعى 
 . 1لتحقيقيا

ىو الوعاء  أبرز وسيمة لتكامل العممية التّعميمية التعمّمية، فالكتاب المدرسي   وبذلك، ف
 الذي مر، الأ التي يُجسّدىا المنياجالذي تصبّ فيو القِيم والمعارف والميارات والمواقف

؛ نذكر عمى سبيل  يحظى بأىمية كبيرة جدّا لما يقوم بو من وظائف متعدّدة ومختمفةهجعل
 .المثال مساعدة كلّ من المعَمّم والمتعَمّم عمى تفعيل العممية التّعميمية التعمّمية

 : شكل الكتاب1.1.3
   يحتوي كتاب المّغة العربية وآدابيا عمى مئتين وسبعة وثمانين صفحة متوسّطة الحجم، 
مُستيمَّة بواجية رئيسية مموّنة بألوان ممزوجة بين الأصفر والأزرق والأحمر، في أعلاىا 

 : رمز وزارة التربية الوطنية بعنوان
 الجميورية الجزائرية الدّيمقراطية الشّعبية

       وزارة التربية الوطنية
                                                        

عادة إنتاج القيم والإيديولوجيا الاجتماعية، : الكتاب المدرسي والنّقل الدّيداكتيكيينظر،  1 بين إنتاج المعارف المدرسية وا 
 .35: ، ص2010، سبتمبر 03عبد الحقّ منصف، دفاتر التربية والتّكوين، العدد 
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مكتوب بخطّ أزرق غميظ، وعنوان " المّغة العربية وآدابيا"    يتوسّط الواجية عنوان رئيسيّ 
أمّا خاتمة الكتاب فقد تمّ فييا . بخطّ أحمر" السّنة الثاّلثة من التّعميم الثاّنوي" آخر ثانوي

تحديد مؤسّسة الطّبع وىي الدّيوان الوطني لممطبوعات المدرسية إضافة إلى السعر المقدّر 
 . دج250.00: ب

   ىذا بالنّسبة لمغلاف الخارجي لمكتاب، أمّا بالنّسبة لممتن فيو من الورق الأبيض 
الأممس، كُتِب عمى أوّلو نفس البيانات الموجودة عمى الواجية، إضافة إلى أسماء المؤلّفين 

" أستاذ التّعميم الثاّنوي، " سميمان بورنان" مفتّش التّربية والتّكوين، " دراجي سعيدي: " وىم
الشريف " أستاذ التّعميم الثاّنوي، " مدني شحامي" أستاذة التّعميم الثاّنوي، " نجاة بوزيان

، "توفيق بغداد" كمال ساسي، تصميم الغلاف" أستاذ محاضر، ومعالجة الصور" مريبعي
شراف الدكتور الشريف مريبعي"نوال بوبكري" تصميم وتركيب  .، تسيق وا 

 : محتوى الكتاب2.1.3 
  يضمّ الكتاب اثني عشر محورا، مجموعة في فيرس المحتويات بعد مقدّمة الكتاب، 

عصر الضّعف، عصر النّيضة والعصر الحديث، العصر : موزّعة عمى ثلاثة عصور
المعاصر، يُستَيلّ كلّ عصر بمقدّمة تمييدية متبوعة بنصوص شعرية وأخرى نثرية تحوي 

مواضيع مختمفة تخدُمُ العصر المُشار إليو، تتخمّميا دروس نحوية وبلاغية وعَروضية، 
 : ينقسم كلّ محور عمى سبع وحدات

 .نصّان في كلّ محور: نصوص أدبية- 
 .درسان في كلّ محور: قواعد المّغة- 
 .بلاغة وعروض بالتنّاوب- 
 .نصّ تواصمي في كلّ محور: نصوص تواصمية- 
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 .نصّ واحد لممطالعة: مطالعة موجّية- 
 .حصّة واحدة في كلّ محور: تعبير كتابي- 
 .1مشروع واحد في كلّ محور: مشاريع- 

 :وفيما يمي تقسيم المحاور عمى حسب العصور
 : (ه1213/ه656)عصر الضّعف /1

ضمّ مواضيع الزّىد والمدائح النبوية والتصوف، استُيلّ بنصّ تمييدي : المحور الأول
في مدح الرّسول صمّى " ، يميو النصّ الأدبي الأوّل بعنوان"أدب عصر الانحطاط" بعنوان 

الإعراب "وىو عبارة عن قصيدة شعرية، متبوع بالرّافد المّغوي" البوصيري"ل" المّو عميو وسمّم
ابن "ل" في الزّىد" أمّا النصّ الأدبي الثاّني فيو قصيدة شعرية بعنوان". المّفظي والتّقديري
، "إعراب معتلّ الآخر: "، متبوع بالرّافدين المّغوي والبلاغي عمى الترتيب"نباتو المصري

الشّعر في عيد " بعنوان" حنّا الفاخوري"بينما النصّ التواصمي ىو نصّ نثري ل". التّضمين"
". مالك بن نبي"ل" إنسان ما بعد الموحّدين:" ، يميو نصّ المطالعة الموجّية بعنوان"المماليك

عمي :" أمّا فيما يخصّ إحكام موارد المتعمّم وتفعيميا فيي عبارة عن دراسة سند شعري ل
في التعبير الكتابي " تقنية تمخيص نصّ "ليُختم المحور ب". بن محمّد بن مميك الحموي

نجاز مشروع حول إعداد خريطة سياسية لمعالم العربي قبيل  متبوعة بشبكة تقييم، وا 
 .(م1213-ه923)النّيضة، مع إثبات مظاىر ضعف الأدب في العصر العثماني 

  وفي آخر المحور، وبعد دراسة المعاني والأفكار وأساليب التعبير المختمفة وجمال المّغة، 
 :يستطيع المتعمّم أن

                                                        
 كتاب المّغة العربية وآدابيا لمسّنة الثاّلثة ثانوي، شعبة آداب وفمسفة ولغات أجنبية، الدّيوان الوطني لممطبوعات 1

 .المدرسية، فيرس المحتويات
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 .يتعرّف عمى ظاىرة المديح النّبوي والزّىد في عصر الضّعف -
عراب معتلّ الآخر ويوظّفيما -  .يتعمّم الإعراب المّفظي والتّقديري وا 
 .يحدّد نمط النصّ  -
 .1يتعرّف عمى التّضمين ويوظّفو -

" القزويني" مواضيعو حول نثر الحركة العممية، استفُتِح بنصّ أدبي نثري ل: المحور الثاّني
الجمع في "في القواعد، و" حروف الجرّ "، متبوع بدرسي"خواصّ القمر وتأثيراتو" بعنوان
وىو نصّ " ابن خمدون" ل" عمم التاريخ" البلاغة وكان النصّ الأدبي الثاّني بعنوان" مجال

، ودرس "معاني حروف العطف"نثري أيضا، في مجال قواعد المّغة فقد بُرمِج درس 
حركة التّأليف في عصر " أمّا النصّ التواصمي فيو بعنوان.في مجال البلاغة" التّقسيم"

غازي :" ل" مثقّفونا والبيئة" ، يميو نصّ المطالعة بعنوان"بطرس البستاني: " ل" المماليك
، أمّا فيما يخصّ إحكام موارد المتعمّم وتفعيميا فكانت عبارة عن دراسة سند نثري "الذيبة

مقال "، وخُصِّصت تقنية التعبير الكتابي في ىذا المحور لكتابة "أبي العباس القمقشندي:" ل
 ".ذي إشكالية عن الجيات المسؤولة عن تكوين شخصية الفرد

 :  يخرج المتعمّم من ىذا المحور بمجموعة معارف ممخّصة فيما يمي
 .يستنتج خصائص النّثر العممي في عصر المماليك -
 .يُعمّل ضعف الإبداع وازدىار حركة التّأليف في ىذا العصر -
 .يصنّف النّصوص حسب أنماط كتابتيا -
 .يُدرك أىمية معاني حروف الجرّ والعطف في بناء النصّ ويوظّفيما في سياقات مختمفة -
 .يَتعرّف عمى الجمع والتّقسيم ويوظّفيما في وضعيات متنوّعة -
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 .1يتدرّب عمى إنتاج نصوص في وضعيات ذات دلالة مشافية وكتابة -
 (ه إلى هذا العصر1213):العصر الحديث والمعاصر/2

دارت مواضيع ىذا المحور حول شعر المنفى عند شعراء المشرق : المحور الثاّلث
" ل" خصائص الشّعر العربي في العصر الحديث" والمغرب، كان النصّ التّمييدي بعنوان 

، حوى النصّان الأدبيان الأوّل والثاّني شاعرين من شعراء المنفى، فكانت "أحمد قبش
من "النصّ الأدبي الأوّل، وقصيدة " محمود سامي البارودي" ل" آلام الاغتراب" قصيدة 

النصّ الأدبي الثاّني، في مجال قواعد المّغة، بُرمج درس " محمود درويش" ل" وحي المنفى
بلاغة المجاز "، أمّا في مجال البلاغة فنجد "نون الوقاية"، و"المضاف إلى ياء المتكمّم"

احتلال البلاد العربية وآثاره " ، عُنوِن النصّ التواصمي ب"العقمي والمرسل وبلاغة التشبيو
المجتمع المعموماتي " ، يميو نصّ المطالعة الموجّية"فواز السحار" ل" في الشّعر والأدب
، وفي إحكام موارد المتعمّم وتفعيميا، فقد اختير سند "محمّد البخاري" ل" وتداعيات العولمة

إضبارة عن عوامل النّيضة "شعري من شوقيات شوقي لمدّراسة، وخُتِم المحور بإعداد 
 ".العربية ومظاىرىا وأىمّ أعلاميا

 :    ومنو يخرج المتعمّم بقدرتو عمى
البارودي وشوقي )استنتاج خصائص شعر المنفى لدى شعراء الروّاد في العصر الحديث  -

 .(أنموذجا
 .تعميل التوجّو الفنّي لدى الشّعراء في ىذه المرحمة -
 .تصنيف النّصوص حسب أنماط كتابتيا -
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التعرّف عمى المضاف إلى ياء المتكمّم ونون الوقاية، وبلاغة المجاز العقمي والمرسل  -
 .وبلاغة التّشبيو وتوظيفيما

إدماج التعمّمات في التدرّب عمى إنتاج نصوص في وضعيات ذات دلالة في التعبير  -
 .1الشفوي والكتابي
 تمحورت نصوص ىذا المحور حول النّزعة الإنسانية في شعر الميجريين، :المحور الراّبع

" ىنا وىناك" ، إلى النصّ الأدبي الثاني"إيميا أبو ماضي" ل" أنا" بداية بالنصّ الأدبي الأوّل
" ل" مفيومو وغايتو: الشّعر" ، مرورا بالنصّ التّواصمي"رشيد سميم الخوري" لمشّاعر القروي
، ىذا "لزكي نجيب محمود" ثقافة أخرى" انتياء بنصّ المطالعة الموجّية" ميخائيل نعيمة

إذ، إذا، " فيما يخصّ النّصوص، أمّا في مجال القواعد فقد تبُِع النصّ الأدبي الأوّل بدرس
الجمل التي ليا محلّ من "، في حين كان النصّ الأدبي الثاّني متبوعا بدرس "إذن، حينئذ
، وكان نشاط "الكناية وبلاغتيا"، واستثُمر النصّ في مجال البلاغة في درس "الإعراب

" من ديوانو" ميخائيل نعيمة" إحكام موارد المتعمّم وضبطيا عبارة عن دراسة سند شعري ل
مقال نقدي وصفي عن الأدب "، وكانت تقنية التعبير الكتابي حول كتابة "ىمس الجفون

 ".الميجري
 : في آخر المحور، يستطيع المتعمّم أن

 .يستنتج بعض مظاىر التّجديد في الشّعر العربي الحديث -
 .يكتشف النّزعة الإنسانية في شعر الميجريين -
 .يتبيّن مفيوم الوَحدة العضوية في القصيدة العربية الحديثة -
 .يحدّد نمط النصّ ويتعرّف عمى أىمّ خصائصو -
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ذن وحينئذ ويميّز بين مختمف معانييا - ذا وا   .يدرك أىمية توظيف إذ وا 
 .يميّز بين وظائف الجمل التي ليا محلّ من الإعراب ويتمكّن من استعماليا -
 .1يتدرّب عمى التّعبير بالكناية بمختمف أنواعيا -

نازك " ل" بداية الشّعر الحرّ وظروفو" استيلّ بنصّ تمييدي بعنوان: المحور الخامس
، كانت مواضيعو مرتكزة حول اىتمام الشّعراء المعاصرين بالقضية الفمسطينية، "الملائكة

فكانت النّصوص الأدبية نصوصا شعرية من الشّعر الحرّ، حيث كان النصّ الأدبي الأوّل 
حالة " ، أمّا النصّ الأدبي الثاّني فيو بعنوان"نزار قبّاني" ل" منشورات فدائية" بعنوان

، استثُمرت موارد النصّ الأدبي الأوّل في مجال القواعد في "محمود درويش" حصار ل
، وفي "الخبر وأنواعو" ، إضافة إلى درس"الجمل التي لا محلّ ليا من الإعراب" درس

، في حين استثُمر النصّ "الرّجز في الشّعر الحرّ " مجال العروض استثُمِر النصّ في درس
، وفي مجال "إعراب المسند والمسند إليو" الأدبي الثاّني في مجال القواعد في درس

، أمّا النصّ التّواصمي ونصّ المطالعة "المتقارب في الشّعر الحرّ " العروض في درس
" و" محمد مفيد قميحة" ل" الالتزام في الشّعر العربي الحديث" الموجّية فكانا بعنوان

عمى التّرتيب، وكان نصّ إحكام موارد المتعمّم " مالك حدّاد" ل" رصيف الأزىار لا يجيب
، وخُتم المحور بإعداد مشروع "لن أبكي"بقصيدة" فدوى طوقان" وتفعيميا سندا شعريا ل

تَمَثَّل في إعداد تقصيبة تمثّل المدارس الأدبية والأوروبية وأثرىا في الأدب العربي، مع 
تدعيم كلّ مدرسة بالمّوحة الفنّية المناسبة ليا وبجممة من القصائد الأوروبية المترجمة إلى 

 .المّغة العربية، وبقصائد عربية تجسّد مظاىر تأثير ىذه المدارس
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   وفي آخر المحور يستطيع المتعمّم بعد دراسة المعاني والأفكار وأساليب التّعبير المختمفة 
 :وجمال المّغة في النّصوص أن

يقف عمى انشغال الشّعراء المعاصرين بقضية فمسطين، وكذا حسّ المواطنة ونزعتيا  -
 .لدييم

عراب المسند  - يتعرّف عمى الجمل التي لا محلّ ليا من الإعراب، والخبر وأنواعو، وا 
 .والمسند إليو ويوظّفيا

 .يصنّف النصّ حسب نمط الكتابة -
 .يتعرّف عمى بحر الرّجز وبحر المتقارب في الشّعر الحرّ  -
 .1يتدرّب عمى إنتاج نصوص في وضعيات ذات دلالة مشافية وكتابة -

تدور مواضيع المحور حول الثّورة الجزائرية عند شعراء المشرق : المحور السّادس
يتبعو " محمد الصالح باوية" ل" الإنسان الكبير" والمغرب، كان النصّ الأدبي الأوّل بعنوان

ثمّ الرّافد " أحكام التّمييز والحال وما بينيما من فروق" الرّافد المّغوي المتمثّل في درس
، في حين كان النصّ الأدبي "بحر الرّمل في الشّعر الحرّ " العروضي المتمثّل في درس

اليمزة " أوّلا و" الفضمة وأنواعيا" ، متبوعا بدرس"شفيق الكمالي" ل" جميمة" الثاّني بعنوان
، "بحر الكامل في الشّعر الحرّ " في مجال قواعد المّغة، ودرس " المزيدة في أوّل الأمر ثانيا

، أمّا نصّ "عبد المّو الرّكيبي" ل" الأوراس في الشّعر الحرّ " أمّا النصّ التواصمي فيو بعنوان
سعاد " ل" إشكالية التّعبير في الأدب الجزائري الحديث" المطالعة الموجّية فيو بعنوان

" ، أمّا إحكام موارد المتعمّم وتفعيميا فيي عبارة عن دراسة سند شعري بعنوان"محمد خضر
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مقال "، وكانت تقنية التّعبير الكتابي متعمّقة بكتابة "عمي الحمّي" ل" مولد الثّورة الجزائرية
 ".فكري

في نياية المحور يستطيع المتعمّم بعد دراسة الأفكار والمعاني وأساليب التّعبير المختمفة 
 :وجماليا أن

 .يتوصّل إلى معرفة قيم الثّورة الجزائرية، وكيف تمثّمَيا الشّاعر العربيّ في قصائده -
 .(المّغة، الموسيقى، الصّورة، الرّمز)يستخمص القضايا الفنّية في الشّعر الحرّ  -
 .يحدّد نمط النصّ وخصائصو -
عرابيا وعمى  - يتعرّف عمى أحكام التّمييز والحال وما بينيما من فروق، وعمى الفضمة وا 

 .اليمزة المزيدة في أوّل الأمر، وتوظيف ذلك في سياقات مختمفة
يلاحظ التطوّر في موسيقى الشّعر الحرّ من خلال بحر الكامل وبحر الرّمل ويتدرّب عمى  -

 .التغنّي بيما
 .1ينتج نصوصا في وضعيات ذات دلالة مشافية وكتابة -

 تدور محاور نصوص ىذا المحور حول ظاىرة الحزن والألم في الشّعر :المحور السّابع
 :المعاصر، ومنو يخرج المتعمّم بقدرتو عمى

 .استنتاج مظاىر الحزن والألم عند الشّعراء المعاصرين -
 .تعميل سبب ىذه الظاىرة نفسيا واجتماعيا وحضاريا -
 .تصنيف النّصوص حسب أنماط كتابتيا ووظيفتيا الدّلالية -
يتعرّف عمى صيغ منتيى الجموع وقياسيا وجموع القمّة ويوظّفيا، كما يتعرّف عمى  -

 .تصريف الفعل الأجوف مع الضّمائر في مختمف الأزمنة
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 .يتعامل تحميلا وتوظيفا مع بحور المتدارك والوافر واليزج في الشّعر الحرّ  -
 .يتدرّب عمى إنتاج نصوص في وضعيات ذات دلالة مشافية وكتابة -

صيغ منتيى " نازك الملائكة، يتبعو درس"ل" أغنيات للألم"    فالنصّ الأدبي الأوّل بعنوان
في مجال العروض، " المتدارك في الشّعر الحر"في مجال قواعد المّغة، و" الجموع وقياسيا

جموع " أحزان الغربة، يميو درس" بعنوان" عبد الرّحمن جيمي"أمّا النصّ الأدبي الثاّني فيو ل
الوافر واليزج في الشّعر " ثانيا في مجال قواعد المّغة، و" تصريف الأجوف" أوّلا و" القمّة

" الإحساس الحادّ بالألم عند الشّعراء المعاصرين" الحرّ، أمّا النصّ التواصمي فكان بعنوان
التّسامح الدّيني مطمب " ، وكان نصّ المطالعة الموجّية نصّا نثريا بعنوان"إيميا الحاوي" ل

" ، وفي إحكام موارد المتعمّم وتفعيميا دراسة سند شعري ل"عقيل يوسف عيدان" ل" إنساني
كتابة مقال قصصي " ، وفيما يخصّ تقنية التّعبير الكتابي فيي"صلاح عبد الصّبور

، وفي المشروع طُمب من المتعمّم إعداد تقصيبة لجمعية العمماء المسممين "حواري
 .1الجزائريين ببيان أىمّ نشاطاتيا مع الحرص عمى إثبات صور أىمّ أعضائيا

،  تبمورت نصوصو حول توظيف الرّمز والأسطورة في القصيدة العربية:المحور الثاّمن
، يميو "أبو تمام" بعنوان" صلاح عبد الصّبور" يحوي النصّ الأدبي الأوّل قصيدة شعرية ل

في القواعد، أمّا النصّ الأدبي الثاّني فيو قصيدة شعرية من " البدل وعطف البيان"درس 
، ثمّ درس "أمل دنقل" ل" خطاب غير تاريخي عمى قبر صلاح الدّين" الشّعر الحرّ بعنوان

النصّ . في القواعد، ودرس الإرصاد في مجال البلاغة" اسم الجنس الإفرادي والجمعي
" ، ثمّ نصّ المطالعة الموجّية ل"عزّ الدّين إسماعيل" ل" الرّمز الشّعري" التواصمي بعنوان
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، وفي إحكام موارد المتعمّم "متى نتخطّاىا... الصّدمة الحضارية " خالد زيادة بعنوان
 ".محمود درويش "لمدّراسة من تأليفوتفعيميا بُرمج سند شعري

 :  ومنو يخرج المتعمّم بقدرتو عمى
 .استنتاج مظاىر التّجديد في القصيدة العربية المعاصرة -
 .اكتشاف مدى توظيف الرّمز والأسطورة فييا -
 .تحديد نمط النصّ وتصنيفو وفق خصائصو -
التعرّف عمى البدل وعطف البيان، واسم الجنس الإفرادي والجمعي، وتوظيف ذلك في  -

 .1وضعيات مختمفة في التّعبير الشّفيي والكتابي
، يخرج المتعمّم بقدرتو -المقالة نموذجا-من مظاىر ازدىار الكتابة الفنية : المحور التاّسع

 :عمى
 .استنتاج خصائص فنّ المقال شكلا ومضمونا -
 .الوقوف عمى دور رجال الإصلاح في ازدىار فنّ المقال -
 .تصنيف النصّ حسب نمط كتابتو -
مّا، وتوظيف ذلك في تعبيره - عراب أمّا وا   .إعراب لو، لولا، لوما، وضبط موازين الأفعال، وا 
 .التعرّف عمى بلاغة الاستعارة وجماليا، وتوظيفيا في تعبيره -

محمّد البشير " وىو نصّ نثري ل" منزلة المثقّفين في الأمّة" النصّ الأدبي الأوّل بعنوان
بلاغة "في مجال قواعد المّغة، و" موازين الأفعال" و" لو، لولا، لوما"، يميو درس "الإبراىيمي
الصّراع " بعنوان" طو حسين" في مجال البلاغة، وكان النصّ الأدبي الثاّني ل" الاستعارة

، "أمّا، إمّا" ، حيث استثُمِر في مجال قواعد المّغة في درس"بين التّقميد والتّجديد في الأدب
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حافة ودورىما في نيضة الفكر والأدب" وكان النصّ التواصمي بعنوان " ل" المقالة والصِّ
ازدواجية : الأصالة والمعاصرة" ، أمّا نصّ المطالعة الموجّية فيو بعنوان"شوقي ضيف

، أمّا إحكام موارد المتعمّم وتفعيميا فكانت "محمّد عابد الجابري"مفروضة أم اختيار؟ ل
، وفيما يخصّ تقنية التّعبير الكتابي فيي "توفيق الحكيم" عبارة عن دراسة سند نثري ل

كتابة مقال تفسيري حجاجي عن النموّ الدّيمغرافي والتنّمية، وكان المشروع في ىذا " حول
المحور حول إنتاج إضبارة تتضمّن الحديث عن الفنّ القصصي بأنواعو ومقوّماتو، مع 
إثبات جداول توزيع عمييا أىمّ إنتاج الفنّ القصصي العربي حسب أنواعو، وكذا فيرس 

 .19621 إلى 1950لمصّور القصصية والقصّ الفنّي الجزائري منذ 
، ومنو -القصّة القصيرة- تدور مواضيعو حول الفنّ القصصي القصير:المحور العاشر

 : يخرج المتعمّم بالقدرة عمى
 .نشأتو وتطوّره وخصائصو: التعرّف عمى الفنّ القصصي -
 .اكتشاف مدى تأثّر القصّة القصيرة الجزائرية بالواقع الجزائري عبر مراحمو المختمفة -
 .تحديد نمط النصّ وخصائصو -
التعرّف عمى معاني الأحرف المشبّية بالفعل ومعنى اسم الجمع وتوظيف ذلك في  -

 .وضعيات إدماجية
 .إدراك القيمة البلاغية لمتّفريق والجمع مع التّقسيم وأثرىما في جمال النصّ  -
 .التدرّب عمى كتابة أو تحميل قصّة في وضعيات مستيدفة مشافية وكتابة -

، أمّا في مجال "زليخة السّعودي: ل" الجرح والأمل" النصّ الأدبي الأوّل نصّ نثري بعنوان
في مجال " التّفريق" ، ودرس"معاني الأحرف المشبّية بالفعل" قواعد المّغة  فنجد درس
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الطّريق إلى قرية " البلاغة، أمّا بالنّسبة لمنصّ الأدبي الثاّني فيو نصّ نثري أيضا بعنوان
الجمع مع " في مجال قواعد المّغة، و" اسم الجمع" ، يميو درس"محمّد شنوفي" ل" الطّوب
صورة " في مجال البلاغة، عُنوِن النصّ التواصمي ونصّ المطالعة الموجّية ب" التّقسيم

واسيني " ل" من رواية الأمير" و" أنيسة بركات درار" الاحتلال في القصّة الجزائرية ل
عبد العزيز " عمى التّرتيب، وكان سند إحكام موارد المتعمّم وتفعيميا سندا نثريا ل" الأعرج
، وخُتِم المحور بتقنية تحميل قصّة قصيرة انطلاقا من "رسول المطر" بعنوان" غرمول

 .1الخصائص الفنية
دارت مواضيعو حول الفنّ المسرحي في بلاد المشرق، كان النصّ : المحور الحادي عشر
، يميو في مجال قواعد المّغة "توفيق الحكيم" ل" من مسرحية شيرزاد" الأدبي الأوّل بعنوان

، إي" درس في مجال " الجمع مع التّفريق" ، ودرس"تصريف المّفيف" و" أيْ، أيُّ
كابوس " بعنوان" حسين عبد الخضر" البلاغة،النصّ الأدبي الثاّني نصّ أدبي مسرحي ل

في " الفعل المتعدّي إلى أكثر من مفعولين" و" كم، كأي، كذا" ، يميو درس"في الظّييرة
جميل حمداوي، " ل" المسرح في الأدب العربي" النصّ التواصمي بعنوان. مجال قواعد المّغة

، تمثّل إحكام موارد "ثقافة الحوار" بعنوان" خالد بن عبد العزيز" ونصّ المطالعة الموجّية ل
، في حين "توفيق الحكيم" المتعمّم وتفعيميا في ىذا المحور في دراسة سند نثري مسرحي ل

 .تمثّل موضوع المشروع في إعداد مسرحية
 وبعد دراسة المعاني والأفكار وأساليب التعبير المختمفة وجمال المّغة لنصوص ىذا 

 :المحور، يستطيع المتعمّم أن
 .يستنتج خصائص الأدب المسرحي العربي المشرقي مضمونا وأسموبا -
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 .يعمّل الأحكام النّقدية التي توصّل إلييا من خلال دراستو ليذه النّصوص -
 .يتعرّف عمى تطوّر ىذا الفنّ الأدبي عبر مراحل العصر الحديث، ويتبيّن ميزة كلّ مرحمة -
ي" يتعرّف عمى معاني كلّ من - ، كما يتعرّف عمى كيفية "كم وكأين وكذا" ، و"أي وأيُّ وا 

 .تصريف المّفيف بنوعيو مع الضّمائر في الأزمنة المختمفة
 .يتعرّف عمى ظاىرة الجمع مع التّفريق في البلاغة ويوظّفيا -
 .1يتدرّب عمى إنتاج نصوص حوارية في وضعيات ذات دلالة مشافية وكتابة -

يستطيع المتعمّم بعد دراسة المعاني والأفكار وأساليب التّعبير : المحور الثاّني عشر
 :المختمفة وجمال المّغة لنصوص ىذا المحور أن

 .يستنتج بعض خصائص المسرح الجزائري -
 .يتبيّن بعض مميّزات الأدب الجزائري الحديث من خلال الكتابة المسرحية -
 .يتعرّف عمى صورة المجتمع الجزائري وسماتو إبّان الثّورة -
 .يصنّف النصّ حسب نمطو -
عرابيا، " ما" يتحكّم في ظاىرة توظيف نون التّوكيد مع الأفعال، ويتعرّف عمى معاني - وا 

 .وتصريف الفعل النّاقص
 .يتعرّف عمى ظاىرة المشاكمة وجماليا، ويتمكّن من تعيينيا وتوظيفيا في وضعيات مختمفة -

، يميو الرّافد "إدريس قرقوة" ل" لالة فاطمة نسومر المرأة الصّقر" النصّ الأدبي الأوّل بعنوان
المشاكمة، أمّا " ، ثمّ الرّافد البلاغي بدرس"نونا التّوكيد مع الأفعال" المّغوي متمثّل في درس

، يميو في مجال "أحمدبودشيشة" ل" من مسرحية المغص" النصّ الأدبي الثاّني فيو بعنوان
عرابيا أوّلا و " ما" قواعد المّغة درس ثانيا،في حين كان نصّ " تصريف النّاقص" معانييا وا 
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، ونصّ المطالعة الموجّية بعنوان "مخموف بوكروح" ل" الواقع والآفاق: المسرح الجزائري" 
وىما نصّان أدبيان نثريان، وفيما " محمّد السعيد الزاىري" ل" محمّد أبو شنب" العلّامة"

لأبي العيد " التراب"يخصّ سند إحكام موارد المتعمّم وتفعيميا ىو سند نثري من مسرحية 
 .دودو، وخُتم المحور بتقنية تحميل نصّ مسرحي في التّعبير الكتابي

 :مقدّمة الكتاب. 3.1.3
 (السّنة الأولى والثانية)   يُصرّح التّقديم أنّ كتاب السّنة الثاّلثة امتداد لمكتابين السّابقين 

 .باعتماده المقاربة التاريخية في اختيار النّصوص المقرّرة وفرضو لمنيجية تدريس موحّدة
   يشير التّقديم إلى البنية العامّة التي تمّ عمى إثرىا تنظيم محتوى الكتاب، حيث وُزّعت 

الأنشطة عمى اثني عشر محورا، تضمَّن كلّ محور خمسة نصوص، نصّين أدبيين ونصّ 
 .تواصمي ونصّ لممطالعة الموجّية ونصّ لنشاط إحكام موارد المتعمّم

بغرض دفع الممل عن المتعمّمين وتزويدىم بأكبر عدد من النّماذج النّصية، صيغت أنشطة 
المحور النّحوية والبلاغية والعروضية عمى شكل ومضات لا دروس مستقمّة، بغرض 

 .ضبط المّغة وتنمية ممَكَة التذوّق الفنّي عند المتعمّمين
   استناد الكتاب في بناء محتوياتو التعميمية وتنظيميا عمى المقاربة النصية كاختيار 

 .منيجي والمقاربة بالكفايات كاختيار تربوي
   يؤكّد التّقديم عمى الطّبيعة النّقدية لمنصّ التواصمي، ويحدّد لو وظيفتو التّعميمية المتمثّمة 
. في الجانب التنظيري التفسيري؛ إذ يعالج ظاىرة أدبية نقدية ليا علاقة بالنصّين الأدبيين
أمّا بالنّسبة لنصوص نشاط المطالعة الموجّية، فقد ارتبط اختيارىا استنادا إلى التّركيز 
نسانية ... عمى الغايات التّعمّمية التّربوية، من خلال معالجتيا لقضايا اجتماعية وسياسية وا 
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إضافة إلى إثارة بعض القضايا والمشكلات المعاصرة في العلاقات الإنسانية وبين 
 .المجتمعات البشرية مثل قضايا البيئة والعولمة والتسامح الدّيني وثقافة الحوار وغيرىا

   سعى الكتاب من خلال مضامينو إلى تنمية الرّوح الوطنية والإنسانية والتّسامح من 
 .خلال نصوص من الأدب الجزائري والعربي والعالمي

   تعمّق العنصر الأخير في مقدّمة الكتاب بعممية التقييم التي اتّخذت أشكالا عديدة، تأتي 
 :في نياية كلّ محور تعميمي وتتمثّل في

يستند ىذا النّشاط إلى نصّ يُبنى عميو تفعيل : نشاط إحكام موارد المتعمّم وتفعيميا_ 
 .مكتسبات المتعمّم من خلال طرح مجموعة من الأسئمة الاختبارية

 وضعية أو وضعيتين لإدماج المعارف التي تمّ تحصيميا في مختمف أنشطة المحور_ 
 .نشاط التعبير الكتابي_ 
 .1إنجاز مشروع مشترك عمى مراحل_ 

 : التوزيع الأسبوعي لأنشطة المحور التّعميمية4.1.3
  يتمّ إنجاز أنشطة الكتاب التّعميمية المقرّرة لمتعمّمي السّنة الثاّلثة شعبة آداب وفمسفة عمى 

 ساعة 168مدار أسبوعين كاممين، بحجم ساعيّ يُقدَّر بأربع عشرة ساعة، أي بمعدّل 
سنويا، حيث خُصّص لحصّة الأدب والنّصوص وروافدىا حجم ساعيّ يُقدّر بثماني 

ساعات لممحور الواحد، أي بمعدّل ستّ وتسعين ساعة سنويا، في حين خُصِّص للأنشطة 
التّعميمية المتبقّية حجم ساعيّ يُقدّر ب ستّ ساعات، أي ما يعادل اثنتين وسبعين ساعة 

يبدأ بالمحور بنشاط الأدب والنّصوص فيُنجَز في بداية الأسبوع، بينما يتمّ تأخير . سنويا

                                                        
 . ينظر، مقدّمة الكتاب المدرسي1



 _شعبة آداب وفمسفة_ الفصل الثاّلث              دراسة تطبيقية لواقع تعميمية النّصوص الأدبية لمسّنة الثاّلثة ثانوي
 

154 

 

الأنشطة التّعميمية الأخرى لاستغلاليا في ترسيخ التعمّمات التي حصل عمييا المتعمّم في 
ثرائيا بفضل تفعيل مكتسباتو القبمية أثناء حصّة المطالعة  حصّة الأدب والنّصوص وا 
الموجّية أو التّعبير الكتابي وذلك بمعالجة موضوع معيّن أو حصّة إنجاز المشاريع، 

 .1ونشاط إحكام موارد المتعمّم وتفعيميا
 : عرض الدّراسة الميدانية2.3

  تقتضي عممية الوقوف عمى كيفية تعميمية المّغات بجميع فروعيا الولوج إلى الميدان 
باعتباره مكان سير العممية التّعميمية التعمّمية، ومن أجل التقرّب أكثر من ىذه العممية 

ووصفيا؛ تُعدّ الاستبانة من أىمّ الأدوات والوسائل الدّيداكتيكية بعدّىا من أىمّ وسائل جمع 
 .المعمومات

 من ىذا المنطمق سعت الدّراسة إلى الاستعانة بيذه الوسيمة من أجل الوقوف عمى كيفية 
سير درس النّصوص الأدبية في ضوء المقاربة بالكفايات، وكذا لمكشف عن أىمّ الصّعاب 

التي تحول دون تحقيق الأىداف المسطّرة في المنياج وتشكّل عائقا يقف دون نجاح 
العممية التّعميمية التعمّمية، بداية من المعمّم المكمّف بتطبيق المقاربة بالكفايات في تقديم 

 .الأنشطة ووصولا إلى المتعمّم بعدّه محور العممية وعمودىا الأساس
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شعبة آداب )شممت الدّراسة أقسام المرحمة النّيائية من التعميم الثانوي :  المجال1.2.3
 :موزّعة عمى مجموعة من ثانويات الوطن. (وفمسفة

 الولاية البمدية اسم الثاّنوية
 النّعامة العين الصّفراء متقنة خميفي بمياشمي

 بشّار بمدية بشار أبو بكر الرّازي
 وىران بئر الجير سيدي البشير

 وىران بن فريحة ولد قاضي ستي
 الجزائر سيدي أمحمد الإدريسي
 الجزائر  سيدي أمحمد ابن الناس

 الجزائر بوروبة قيواجي بوعلام
 الجزائر بوروبة عبد الحفيظ ميراد
 الجزائر برج البحري قاصدي مرباح

 
شممت الدّراسة أساتذة المّغة والأدب العربي المعنيين بتدريس الأقسام :  العينة2.2.3
 . ومتعمّمي ىذه المرحمة في الثانويات المذكورة آنفا (شعبة آداب وفمسفة)النّيائية 
شممت وسائل البحث استبانتين اثنتين، استبانة موجّية إلى أساتذة :  وسائل البحث3.2.3

_ مادّة المّغة العربية، والأخرى موجّية إلى فئة متعمّمي المرحمة النّيائية من التّعميم الثانوي
تيدف الاستبانة الأولى إلى معرفة كيفية تقديم نشاط النصّ . _شعبة آداب وفمسفة

في المّغة العربيّة الأدبي،إضافة إلى تسميط الضّوء عمى أبرز أسباب تدنّي مستوى المتعمّمين
عموما، وتذوّق النّصوص الأدبيّة خصوصا، أمّا الاستبانة الثانية فتيدف إلى معرفة مكانة 
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المّغة العربية عند المتعمّمين ومدى إقباليم عمى تعمّميا، وبالتّالي مدى إقباليم عمى لغة 
 .النّصوص وتذوّقيا والاستفادة من ثروتيا المّغوية في التّعابير الشّفوية والكتابية

 : تحميل الاستبانتين3.3
 : استبانة الأساتذة1.3.3

 : نصّ الاستبانة1.1.3.3
 المركز الجامعي صالحي أحمد النعامة

 معهد الآداب والمّغات                                         قسم المّغة العربيّة وآدابها                       
 الّمسانيات وتعميميّة المّغة العربيّة                     فئة الأساتذة: تخصّص
 استبانة

 :تحية عطرة وبعد: أستاذي الفاضل
تعميميّة النّصوص الأدبيّة في :   في إطار إعداد رسالة في تعميميّة المّغة العربيّة، موسومة

، نضع بين أيديكم ىذه -السّنة الثاّلثة ثانوي شعبة آداب وفمسفة أنموذجا-المدرسة الجزائريّة
راجين منكم الإجابة عنيا بكلّ صدق ومصداقية، . الاستبانة التي تحوي مجموعة أسئمة

 .في الخانة المناسبة وتقديم رأيكم في الموضوع (×)وذلك بوضع علامة 
 :المعمومات الشّخصيّة

 :الرّتبة العمميّة
 :التخصّص

 :مدّة الخبرة في التّدريس
 ىل تجد أنّ طريقة التّدريس بالكفايات ناجعة في تعميمية النصّ الأدبيّ؟ 1

  نعم                   قميلا                     لا
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 ىل تطبّق ىذه المقاربة في تدريسك؟2
    نعم                   نسبيّا                 لا

  ىل تجد أنّ المتعمّمين يتقنون سماع النصّ الأدبي؟3
    نعم                   قميلا                      لا 

  بم يمكنك الحكم عمى قراءة المتعمّمين لمنّصوص الأدبيّة؟4
    سميمة                 سميمة نسبيّا               غير سميمة  

 ىل تمتمس توظيف الرّصيد المّغويّ المكتسب من النّصوص الأدبيّة في التّعابير الشّفوية 5
 والكتابيّة لممتعمّمين؟

   نعم                     أحيانا                   لا 
  ما رأيك في لغة النّصوص الأدبيّة؟6

  سيمة                    متوسّطة                معقّدة 
  ىل تستعمل العاميّة في تقريب المعنى لممتعمّمين في حصّة النّصوص؟7

  نعم                     أحيانا                   أبدا 
  في أيّ نوع من النّصوص الأدبيّة يجد المتعمّم صعوبة في الاستيعاب؟8

  النّصوص الأدبيّة         النّصوص التّواصميّة           المطالعة الموجّية
  كيف ترى الزّمن المخصّص لمنّصوص الأدبيّة؟9

   كاف                                           غير كاف
  ىل حدث وأن وصمت في تقديمك لدرس النّصوص إلى مرحمة التذوّق؟10

   نعم                                              لا
 ن كان الجواب لا، إلام يرجع ذلك؟إ11



 _شعبة آداب وفمسفة_ الفصل الثاّلث              دراسة تطبيقية لواقع تعميمية النّصوص الأدبية لمسّنة الثاّلثة ثانوي
 

158 

 

  ىل تتوفّر النّصوص الأدبية عمى أخطاء؟12
   نعم                 قميلا                        لا

  إن كان الجواب نعم، ما نوع الأخطاء الواردة بكثرة؟13
  ىل تجد توافقا بين المنياج و الكتاب المدرسيّ؟14

   نعم                 نوعا ما                      لا
 إلام تُرجعون أسباب تدنّي مستوى المتعمّمين في المّغة العربيّة عموما، وتذوّق :سؤال عامّ 

النّصوص الأدبيّة خصوصا؟ وما ىي أكثر الصّعاب التي تواجو الأستاذ وتقف عائقا أمام 
 أداء ميامّو؟ 
تحتوي عمى أربعة عشر سؤالا، تنوّعت بين المفتوحة  : وصف الاستبانة2.1.3.3

والمغمقة، حيث طغى النّوع الأوّل عمى الاستبانة لكونو لا يأخذ وقتا طويلا للإجابة كما أنّو 
لا يتطمّب جيدا من المجيب، وذلك عن طريق تأشير أحد الخيارات الموجودة دون إبداء 

أمّا النّوع الثاّني فيو متعمّق بالأسئمة المفتوحة التي تتُيح . الرّأي والتوسّع في الإجابة
بداء رأيو، وىي  لممجيب فرصة التّعبير بحرية دون التقيّد بعدد محصور من الخيارات وا 

 .بذلك تمنح الباحث معمومات إضافية يدعّم بيا موضوع بحثو
 : قُسِّمت أسئمة الاستبانة عمى ستّة محاور

وىو خاصّ بالتعرّف عمى المجيب من خلال تحديد الرّتبة العممية والشّيادة : المحور الأوّل
المحصّل عمييا ومدّة الخبرة في التّدريس، وكمّيا معطيات بالغة الأىمية لتمحورىا حول 

 .معرفة خبرة الأستاذ في مجال التعميم ومدى إفادتو
متعمّق بتطبيق المقاربة بالكفايات في تدريس النصّ الأدبي ومدى نجاعتيا : المحور الثاّني

 .وقد شمل السّؤال الأوّل والثاّني
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يتعمّق بالمتعمّم ومدى فاعميتو واستفادتو من درس النّصوص باعتباره : المحور الثالث
 .محور العممية التّعميمية التعمّمية، يشمل السّؤال الثاّلث والرّابع والخامس

يتمحور حول نشاط النصّ الأدبي وذلك بطرح عدد من الأسئمة حول : المحور الراّبع
إضافة إلى تمكّن الأستاذ من بموغ . طبيعة لغة النّصوص والحجم السّاعي المخصّص ليا

شمل السّؤال السّادس والسّابع والثاّمن والتّاسع والعاشر والحادي عشر . مرحمة التذوّق أم لا
 .والثاّني عشر

تعمّق بالسّؤال الثاّلث عشر حول طبيعة العلاقة بين المنياج والكتاب : المحور الخامس
 .المدرسي، وىل ىناك توافق بينيما

وىو سؤال عامّ مفتوح يتعمّق بإبداء الأساتذة لآرائيم حول أسباب تدنّي : المحور السّادس
مستوى المتعمّمين في المّغة العربيّة عموما، وتذوّق النّصوص الأدبيّة خصوصا، والصّعاب 

 .التي تواجييم وتقف عائقا أمام أداء ميامّيم
 :  أمّا عن الصّعاب التي واجيتنا أثناء قيامنا بالعمل الميداني

 .عدم استرجاع كلّ الاستبانات الموزّعة، وذلك بسبب امتناع بعض الأساتذة عن الإجابة_ 
عدم اىتمام بعض الأساتذة ببعض أسئمة الاستبانة، حيث تميّزت إجاباتيم بالاختصار، _ 

الأمر الذي وقف عائقا أمام مصداقية الاستبانة، ممّا اضطرّنا إلى توسيع دائرة العينة إلى 
 .تسع ثانويات لمحصول عمى أكبر عدد من الإجابات

 : تحميل الاستبانة3.1.3.3
تقُدَّم نتائج الاستبانة فيما يمي عمى شكل جداول تتضمّن النسب المئوية للإجابات متبوعة 

 .بالتّحميل
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 :الإجابات الخاصّة بالمعمومات الشخصية
 :الرّتبة العممية

 النّسبة المئوية العدد الاحتمالات
 39.29 11 شيادة ليسانس

 14.29 04 ليسانس مدرسة عميا
 17.86 05 ماستر 
 03.57 01 دكتوراه

 25 07 امتناع عن الإجابة
 

 
  تكشف الإجابات الموضّحة أعلاه أنّ جلّ الأساتذة من خرّيجي الجامعات متحصّمون 

عمى شيادة الميسانس، في حين تُمثّل نسبة الأساتذة المتحصّمين عمى شيادة الماستر نسبة 
 .لا بأس بيا، وىذا مؤشر يبيّن أنّ معظم الأساتذة من ذوي الرّتب العممية المتقدّمة
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 :التخصّص
 النّسبة المئوية العدد الاحتمالات

 50 14 لغة وأدب عربي
 25 07 لسانيات

 03.57 01 دراسات أسموبية
 03.57 01 أدب مغاربي

 17.86 05 امتناع عن الإجابة
 

 
  توضّح النّتائج أنّ نصف عدد الأساتذة متخصّصون في المّغة والأدب العربي، في حين 
 .تنوّعت تخصّصات النّصف الآخر بين المّسانيات والدّراسات الأسموبية والأدب المغاربي

 :الخبرة
 النّسبة المئوية العدد الاحتمالات

 35.71 10 من سنة إلى خمسة
 14.28 04 من خمسة إلى عشرة
 14.28 04 من عشرة فما فوق
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 35.71 10 امتناع عن الإجابة
 

 
  يبيّن الجدول أعلاه أنّ نسبة الأساتذة الذين يمتمكون خبرة من سنة إلى خمس سنوات 

ومنو فإنّ غالبية الأساتذة جدد وبالتّالي لدييم الدّافعية لتقبّل وتطبيق . ىي النّسبة العالية
 .إصلاحات القطاع

قمنا بطرح : لمعرفة نجاعة المقاربة بالكفايات في تعميمية النصّ الأدبي: الجواب الأول
 ىل تجد أنّ طريقة التّدريس بالكفايات ناجعة في تعميمية النصّ الأدبيّ؟: السؤال الآتي

 :فكانت الإجابات عمى النّحو الآتي
 النسبة المئوية العدد الاحتمالات

 28.57 08 نعم
 42.86 12 قميلا
 28.57 08 لا
 

0

5

10

15

20

25

30

35

40

من سنة إلى خمسة من خمسة إلى عشرة من عشرة فما فوق امتناع عن الإجابة امتناع عن الإجابة

العدد

النّسبة المئوية



 _شعبة آداب وفمسفة_ الفصل الثاّلث              دراسة تطبيقية لواقع تعميمية النّصوص الأدبية لمسّنة الثاّلثة ثانوي
 

163 

 

 
  من خلال النتائج الواردة أعلاه، يتّضح أنّ ما يقارب نصف الفئة المستيدفة ترى أنّ 
المقاربة بالكفايات ناجعة في تعميمية النصّ الأدبي، ويعود ىذا في نظرنا إلى الطّريقة 

بداء الرّأي، إضافة  المطبّقة غالبا وىي الطّريقة الحوارية التي تُمكّن المتعَمّم من المناقشة وا 
إلى استثمار النّصوص الأدبية في التعرّف عمى بعض القواعد النّحوية والصّرفية والبلاغية 

والعروضية، عمى عكس المقاربات القديمة التي كانت تعالج القواعد النّحوية والصّرفية 
 .والبلاغية والعروضية بمعزل عن النصّ الأدبي

لمعرفة مدى التزام الأساتذة بتطبيق مبدأ المقاربة بالكفايات أثناء التدريس، : الجواب الثاني
 ىل تطبّق ىذه المقاربة في تدريسك؟ : طرحنا السّؤال الآتي

 :فكانت الإجابات عمى الشّكل الآتي
 النسبة المئوية العدد الاحتمالات

 35.71 10 نعم
 50 14 نسبيا

 07.14 02 لا
 07.14 02 امتناع عن الإجابة
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  يتّضح ممّا سبق أنّ نسبة تطبيق المقاربة بالكفايات في التّدريس تبقى نسبية، وىذا يرجع 

 :إلى
 .عدم إدراك المفيوم الحقيقي لمصطمح المقاربة بالكفايات_ 
الاعتماد عمى الطّريقة الكلاسيكية التي تركّز عمى مبدأ تمقين المعارف دون منح المتعمّم _ 

 .فرصة البحث والاستطلاع
 .الاىتمام بتقويم المعارف والتّركيز عمى تقويم المنتوج النّيائي لمتعمّم_ 

ىل : ولمعرفة مدى إدراك المتعمّمين لميارة الاستماع، طرحنا السّؤال الآتي: الجواب الثالث
 تجد أنّ المتعمّمين يُتقنون سماع النصّ الأدبي؟

 :كانت الإجابات عمى النّحو الآتي
 النسبة المئوية العدد الاحتمالات

 28.57 08 نعم
 64.29 18 قميلا
 07.14 02 لا
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  تُظير نتائج الجدول أنّ نسبة كبيرة من المتعمّمين يفتقدون لميارة الاستماع وىو أبو 

 :الممكات، وىذا يعود في رأينا إلى
 .عدم اىتمام المنياج بيذه الميارة_ 
 .فقدان ثقافة الاستماع في المجتمع ككلّ وفي المجتمع المدرسي بشكل خاصّ _ 
 .عدم تعويد المتعمّمين عمى ىذه الميارة من المراحل التّعميمية الأولى_ 

ولمعرفة مدى تحكّم المتعمّمين في ميارة قراءة النصّ الأدبي، طرحنا السّؤال : الجواب الراّبع
 بم يمكنك الحكم عمى قراءة المتعمّمين لمنّصوص الأدبيّة؟: الآتي

 :كانت الإجابات عمى النّحو الآتي
 النسبة المئوية العدد الاحتمالات

 07.14 02 سميمة
 75 21 سميمة نسبيا
 17.86 05 غير سميمة
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عمى أنّ قراءة المتعمّمين لمنّصوص الأدبية قراءة سميمة % 75  أجمع جلّ الأساتذة بنسبة 

نسبيا، وىذا مؤشّر يدلّ عمى أنّ المتعمّمين يسعون إلى تطبيق الأحكام النحوية والصّرفية 
 .والبلاغية والعروضية المدروسة

ولمعرفة أثر النّصوص الأدبية من حيث توظيف الرّصيد المّغوي في : الجواب الخامس
ىل تمتمس توظيف الرّصيد المّغويّ : التعابير الشفوية والكتابية، طرحنا السّؤال الآتي

 المكتسب من النّصوص الأدبيّة في التّعابير الشّفوية والكتابيّة لممتعمّمين؟
 :كانت الإجابات عمى النّحو الآتي

 النسبة المئوية العدد الاحتمالات
 32.14 09 نعم

 57.14 16 أحيانا
 10.71 03 لا
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  من خلال النّتائج المبيّنة في الجدول يتّضح أنّ الأساتذة يرون توظيف المتعمّمين لمرّصيد 

المّغوي المكتسب من النّصوص الأدبية ولو في بعض الأحيان في التعابير الشفوية 
والكتابية، وىذا يدلّ عمى أنّ النّصوص الأدبية تشتمل عمى رصيد لغوي يمكّن المتعمّمين 

 .من التّعبير بمغة سميمة شفويا وكتابيا
ولمبحث عن طبيعة مستوى النّصوص المقدّمة لمتعمّمي المرحمة النّيائية : الجواب السّادس

 ما رأيك في لغة النّصوص الأدبيّة؟: من التّعميم الثانوي طرحنا السّؤال الآتي
 :فكانت الإجابات عمى النّحو الآتي

 النسبة المئوية العدد الاحتمالات
 00 00 سيمة

 78.57 22 متوسّطة
 21.43 06 معقّدة

 
 

0

10

20

30

40

50

60

نعم أحيانا لا

العدد

النسبة المئوية



 _شعبة آداب وفمسفة_ الفصل الثاّلث              دراسة تطبيقية لواقع تعميمية النّصوص الأدبية لمسّنة الثاّلثة ثانوي
 

168 

 

 
  من خلال النّتائج يتّضح أنّ لغة النّصوص لغة متوسّطة من حيث السّيولة والتّعقيد وىذا 

 .يرجع لطبيعة المرحمة الدّراسية باعتبارىا آخر مرحمة في التّعميم العامّ 
ولبيان حقيقة استعمال العامية في إطار تقريب المعنى لممتعمّمين في : الجواب السّابع

ىل تستعمل العاميّة في تقريب المعنى لممتعمّمين : حصّة النّصوص طرحنا السّؤال الآتي
 في حصّة النّصوص؟

 :كانت الإجابات عمى النّحو الآتي
 النسبة المئوية العدد الاحتمالات

 10.71 03 نعم
 64.29 18 أحيانا
 25 07 أبدا
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  من خلال ىذه النّتائج يبدو أنّ أغمبية الأساتذة يستعممون العامية لكن في حدود ضيّقة 

 . ، لكنّ المشكل يبقى في تمقّي الموادّ الدّراسية الأخرى بمغة ىجينة(عند الضّرورة)
ومن أجل كشف مكامن الصّعوبة في أيّ نوع من النّصوص الأدبيّة، : الجواب الثاّمن

في أيّ نوع من النّصوص الأدبية يجد المتعمّم صعوبة في : طرحنا السؤال الآتي
 الاستيعاب؟

 :فكانت الإجابات عمى النّحو الآتي
 النسبة المئوية العدد الاحتمالات

 64.28 18 نصوص أدبية
 10.71 03 نصوص تواصمية
 17.86 05 مطالعة موجّية

 07.14 02 امتناع عن الإجابة
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  عمى ضوء ىذه النّتائج يتبيّن لنا أنّ المتعمّمين يجدون صعوبة في استيعاب النّصوص 

الأدبية، عمى عكس النّصوص التواصمية ونصوص المطالعة الموجّية النّثرية، وىذا راجع 
 .في رأينا إلى طبيعة ىذه النّصوص بخاصّة النّصوص الشّعرية المعقّدة

ولمبحث في إشكالية توافق زمن حصّة النّصوص مع الزّمن المخصّص : الجواب التاّسع
 كيف ترى الزّمن المخصّص لمنّصوص الأدبيّة؟: ليا، طرحنا السّؤال الآتي

 :كانت الإجابات عمى النّحو الآتي
 النسبة المئوية العدد الاحتمالات

 50 14 كاف
 50 14 غير كاف
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  تُظير النتائج تساويا في النسبة المئوية بين الفئة التي ترى أنّ الزّمن المخصّص لدرس 
النّصوص كاف؛ وذلك أنّ عدد الحصص المبرمجة كافية لمعالجة النصّ من جميع 

جوانبو، وبين الفئة الأخرى التي ترى العكس، ودليميم طول الأسئمة المتعمّقة بالنّصوص 
الأدبية من اكتشاف معطيات النصّ إلى مناقشتيا إلى تحديد بناء النصّ وصولا إلى 

إجمال القول في تقدير النصّ، ممّا يضطرّىم إلى تجاوز بعض الأجزاء الميمّة، وىذا يؤثّر 
 .سمبا عمى سير العممية التربوية

ولمعرفة ما إذا بمغ الأستاذ في تقديمو لدرس النّصوص مرحمة التذوّق، : الجواب العاشر
ىل حدث وأن وصمتَ في تقديمك لدرس النّصوص إلى مرحمة : طرحنا السؤال الآتي

 التذوّق؟
 :كانت الإجابات عمى الشّكل الآتي

 النسبة المئوية العدد الاحتمالات
 85.71 24 نعم
 14.28 04 لا
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من الفئة المستجوبة قد وصمت في تقديميا % 85.71  تُظير نتائج الجدول أنّ نسبة 
لدرس النّصوص إلى مرحمة التذوّق، في حين أنّ النّسبة المتبقّية وىي نسبة ضئيمة لم 

عدم الاىتمام، صعوبة لغة الشّعر، طول الوقت : تصل إلى مرحمة التذوّق وىذا راجع إلى
 ".(أسباب عدم الوصول إلى مرحمة التذوّق)الجواب الحادي عشر ".وضيق البرنامج

ولمعرفة نسبة الأخطاء الموجودة في النّصوص الأدبية، طرحنا : الجواب الثاني عشر
 ىل تتوفّر النّصوص الأدبية عمى أخطاء؟: السّؤال الآتي

 :فكانت الإجابات عمى النحو الآتي
 النسبة المئوية العدد الاحتمالات

 14.28 04 نعم
 71.43 20 قميلا
 14.28 04 لا
 

 
  من خلال الجدول، يتبيّن أنّ الأساتذة يُجمعون عمى وجود أخطاء في النّصوص الأدبية 

 .  (الجواب الثالث عشر). بنسبة قميمة وىي في الغالب أخطاء إملائية ولغوية
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ومن أجل معرفة مدى التوافق بين المنياج والكتاب المدرسي، طرحنا : الجواب الراّبع عشر
 ىل تجد توافقا بين المنياج والكتاب المدرسيّ؟: السؤال الآتي

 :كانت الإجابات عمى النّحو الآتي
 النسبة المئوية العدد الاحتمالات

 14.28 04 نعم
 64.28 18 نوعا ما

 17.86 05 لا
 03.57 01 امتناع عن الإجابة

 

 
  بناء عمى ىذه النتائج نلاحظ وجود توافق نسبي بين الكتاب والمنياج المدرسي، الذي 

 .يفترض أن يكون ىناك توافق وانسجام تامّ بينيما
 لغرض معرفة أىمّ أسباب تدنّي مستوى المتعمّمين في المّغة العربيّة :الجواب الأخير

إلام تُرجعون أسباب : عموما، وتذوّق النّصوص الأدبيّة خصوصا، طرحنا السّؤال الآتي
تدنّي مستوى المتعمّمين في المّغة العربيّة عموما، وتذوّق النّصوص الأدبيّة خصوصا؟ وما 

 ىي أكثر الصّعاب التي تواجو الأستاذ وتقف عائقا أمام أداء ميامّو؟
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 النّسبة المئوية العدد الاحتمالات
 03.57 01 عدم توظيف الفصحى في الأنشطة التعميمية

 07.14 02 طغيان العامّية
 35.71 10 انعدام مطالعة الكتب

 07.14 02 إىمال البرنامج لأساسيات المادّة
 07.14 02 النّفور من تعمّم مادّة المّغة العربية

 03.57 01 طبيعة النّصوص المعقّدة
 03.57 01 انعدام سياسة واضحة في التّعميم

الابتعاد عن الموروث الأدبي الرّاقي، انعدام الإبداع، 
 .الاعتماد الكمّي عمى النت

01 03.57 

 07.14 02 اىمال حصّة التعبير الشّفيي والكتابي
 21.43 06 امتناع عن الإجابة
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  بناء عمى النّتائج المبيّنة في الجدول أعلاه، نلاحظ أنّ أسباب تدنّي مستوى المتعمّمين 
في المّغة العربية عموما وتذوّق النّصوص الأدبية خصوصا تنحصر في إىمال المتعمّمين 

 .لمطالعة الكتب ممّا يجعل رصيدىم المّغوي رصيدا ضعيفا لا يتماشى وطبيعة المّغة
  أمّا عن الصّعاب التي تواجو الأستاذ وتقف عائقا أمام أداء ميامّو، فقد أجمعت الفئة 

 :المستجوبة عمى عاممين أساسيين يحولان دون أداء الأستاذ لميامّو عمى أكمل وجو
 .الضّعف القاعدي لممتعمّمين_ 
 .عدم الرّغبة في التعمّم_ 
 .عدم تماشي المنياج والبرنامج_ 

 : نتائج تحميل الاستبانة4.1.3.3
 :  أسفر تحميل الاستبانة إلى مجموعة نتائج نجمميا فيما يمي

إجماع فئة لا بأس بيا من الأساتذة عمى نجاعة المقاربة بالكفايات التي تُعدُّ أساسا _ 
بيداغوجيا في تعميمية النصّ الأدبي والتي تقوم عمى بعث روح الإبداع وحبّ الاطّلاع لدى 

 .المتعمّمين
إنّ تطبيق المقاربة بالكفايات تطبيقا عمميا في الميدان لم يصل بعد إلى المستوى _ 

 .المطموب، وذلك لنقص الدّورات والأيّام التّكوينية المساعدة عمى توضيح وتقريب المفاىيم
تأكيد غالبية الفئة المستجوبة عمى صعوبة النّصوص الأدبية من حيث استيعابيا _ 

بالنّسبة لممتعمّمين، الأمر الذي يضطرّىم في بعض الأحيان إلى استعمال العامية لتقريب 
 .المفيوم

يُعدّ ضعف مستوى المتعمّمين وعدم اىتماميم وتجاوبيم أىمّ عائق يُصعِّب من أداء _ 
 .الأستاذ لميامّو
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 : استبانة المتعمّمين2.3.3
 : نصّ الاستبانة1.2.3.3

 المركز الجامعي صالحي أحمد النعامة
معهد الآداب والمّغات                                         قسم المّغة العربيّة وآدابها                      

 المّمسانيات وتعميميّة المّغة العربيّة                       فئة المتعمّمين: تخصّص
 :تحية عطرة وبعد: عزيزي المتعمّم

تعميميّة النّصوص الأدبيّة في :   في إطار إعداد رسالة في تعميميّة المّغة العربيّة، موسومة
، نضع بين أيديكم ىذه -السّنة الثاّلثة ثانوي شعبة آداب وفمسفة أنموذجا-المدرسة الجزائريّة

راجين منكم الإجابة عنيا بكلّ صدق ومصداقية، . الاستبانة التي تحوي مجموعة أسئمة
 .في الخانة المناسبة وتقديم رأيكم في الموضوع (×)وذلك بوضع علامة 
 :المعمومات الشّخصيّة

 :السن
 :القسم

  ىل تحبّ تعمّم المّغة العربيّة؟1
   نعم                              لا

  في رأيك، ماىي المكانة التي تحتمّيا المّغة العربيّة بالنّسبة لمّغات الأخرى؟2
   متقدّمة            متوسّطة               متخمّفة

  ىل تميل إلى استعمال الفصحى في حديثك العامّ؟3
  نعم                                    لا

  ىل تجد صعوبة في تعمّم المّغة العربيّة؟4
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    نعم             أحيانا                  لا
  إن كان الجواب نعم، فيم تكمن ىذه الصّعوبة؟5

  في المّغة في حدّ ذاتيا            في المقرّر الدّراسيّ            في طريقة التّدريس
  أيّ الحصص الدّراسيّة تفضّل؟6

   النّصوص              القواعد              البلاغة والعروض             التّعبير
  ىل تجد أنّ لغة النّصوص لغة جميمة يمكنك تذوّقيا؟7

   نعم                                     لا 
  ىل تستفيد من الحقل المعجميّ لمنّصوص في تعابيرك الشّفوية والكتابية؟8

  نعم                                     لا
  ىل تتناقش مع أستاذك بفعالية في حصّة النّصوص؟9

   نعم                                     لا 
  ىل تحبِّذ مطالعة الكتب خارج المدرسة؟10

  نعم                                    لا
 :وصف الاستبانة 2.2.3.3

شعبة آداب ) وجِّيت الاستبانة إلى مئة وأربعة وأربعين متعمّما من أقسام السّنة النّيائية 
 .موزّعين بين الإناث والذّكور، شممت الثانويات المذكورة آنفا (وفمسفة

 : تحتوي الاستبانة عمى عشرة أسئمة موزّعة عمى المحاور الآتية
 ييدف إلى معرفة نظرة المتعمّم إلى المّغة العربية ويشمل السّؤال الأوّل :المحور الأول

 .والثاّني والثاّلث والرّابع والخامس
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خُصِّص لمعرفة مكانة نشاط النّصوص الأدبية عند المتعمّم و مدى : المحور الثاّني
استفادتو من رصيدىا المّغوي في التعبير الشّفوي والكتابي ويشمل السّؤال السّادس والسّابع 

 .والثاّمن
ييدف إلى الكشف عن موقع المتعمّم في العممية التّعميمية ما إذا كان : المحور الثاّلث

 .ويشمل السّؤال التّاسع. عنصرا فعّالا، أم مجرّد متمققٍّ 
. ييدف إلى معرفة رغبة المتعمّمين في المطالعة وتنمية زادىم المّغوي: المحور الراّبع

 .ويشمل السّؤال العاشر
         : تحميل الاستبانة3.2.3.3

تقُدَّم نتائج الاستبانة فيما يمي عمى شكل جداول تتضمّن النسب المئوية للإجابات متبوعة 
 .بالتّحميل

لمعرفة مكانة المّغة العربية عند متعمّمي المرحمة النّيائية من التّعميم : الجواب الأول
 ىل تحبّ تعمّم المّغة العربيّة؟: الثاّنوي، طرحنا السّؤال الآتي

 :كانت الإجابات عمى النّحو الآتي
 النّسبة المئوية العدد الاحتمالات

 93.75 135 نعم
 5.55 08 لا

 0.69 01 امتناع عن الإجابة
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   توضّح النّتائج أنّ المّغة العربية تحتلّ مكانة خاصّة عند المتعمّمين وتنمّ عن منزلتيا 

        .الرّفيعة كونيا لغة الدّين والدّولة
من أجل معرفة نظرة المتعمّمين العامّة لمّغة العربية ومكانتيا بين المّغات : الجواب الثاّني

في رأيك، ماىي المكانة التي تحتمّيا المّغة العربيّة بالنّسبة : الأخرى، طرحنا السّؤال الآتي
 لمّغات الأخرى؟

 :كانت الإجابات عمى الشّكل الآتي
 النّسبة المئوية العدد الاحتمالات

 54.86 79 متقدّمة
 40.28 58 متوسّطة
 4.17 06 متخمّفة

 0.69 01 امتناع عن الإجابة
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  تكشف النّتائج الموضّحة أنّ نسبة لا بأس بيا من المتعممين ترى أنّ المّغة العربية لغة 

متقدّمة مقارنة بالمّغات الأخرى، في حين أنّ عددا قميلا من المتعمّمين ما يعادل نسبة 
 .يجدونيا لغة متخمّفة وىذا في رأينا يعود إلى ضعفيم وعدم تمكّنيم من المادّة% 4.17

ولمكشف عن مدى توظيف المتعمّمين لمّغة العربية الفصحى خارج أسوار : الجواب الثاّلث
  ىل تميل إلى استعمال الفصحى في حديثك العامّ؟:المدرسة، طرحنا السّؤال الآتي

 :كانت الإجابات عمى النّحو الآتي
 النّسبة المئوية العدد الاحتمالات

 32.64 47 نعم
 66.67 96 لا

 0.69 01 امتناع عن الإجابة
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  تُظير النّتائج الموضّحة في الجدول أنّ العامية تغمب عمى كلّ مناحي حياة المتعمّم وأنّ 
استعمال الفصحى لا يتجاوز أسوار المؤسّسة التربوية، الأمر الذي يؤثّر سمبا عمى مستوى 

 .المتعمّم
ولمعرفة ما إذا كان المتعمّم يجد صعوبة في تعمّم المّغة العربية، طرحنا :  الراّبع الجواب

 ىل تجد صعوبة في تعمّم المّغة العربيّة؟: السّؤال الآتي
 :كانت الإجابات عمى النّحو الآتي

 النّسبة المئوية العدد الاحتمالات
 %07.64 11 نعم

 53.47 77 أحيانا
 31.07 55 لا

 0.69 01 امتناع عن الإجابة
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من الفئة المستجوبة تجد % 53.47  من خلال النّتائج الموضّحة، يظير لنا أنّ نسبة 

تجد % 07.64صعوبة في تعمّم المّغة العربية في بعض الأحيان، في حين أنّ نسبة 
 .صعوبة بصفة دائمة، أمّا باقي الفئة فلا ترى أيّة صعوبة في التعمّم

إن كان :  ولمعرفة مكامن الصّعوبة عند المتعمّمين، طرحنا السّؤال الآتي:الجواب الخامس
 الجواب نعم، فيم تكمن ىذه الصّعوبة؟

 :فكانت الإجابات عمى النّحو الآتي
 النّسبة المئوية العدد الاحتمالات

 11.11 16 المّغة في حدّ ذاتيا
 16.67 24 المقرّر الدّراسي
 21.53 31 طريقة التّدريس

 11.81 17 امتناع عن الإجابة
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  تؤكّد النتائج المحصّل عمييا أنّ أغمبية المتعمّمين الذين يجدون صعوبة في تعمّم المّغة 
العربية يُرجعون ذلك إلى الطّريقة المطبّقة في التّدريس، في حين برّرت باقي الفئة تمك 

الصّعوبة بربطيا بصعوبة المّغة في حدّ ذاتيا، وصعوبة المقرّر الدّراسي، ويرجع ىذا في 
سواء بالنّسبة لممعمّم أو  (المقاربة بالكفايات)رأينا إلى غموض مصطمح الطّريقة الحديثة 

المتعمّم، الذي لازال يعتمد عمى أستاذه في كلّ كبيرة وصغيرة دون بذل أدنى جيد في 
 .البحث

لمعرفة منزلة نشاط النّصوص عند المتعمّمين بين باقي الأنشطة، طرحنا : الجواب السّادس
 أيّ الحصص الدّراسيّة تفضّل؟: السّؤال الآتي

 :فكانت الإجابات عمى النّحو الآتي
 النّسبة المئوية العدد الاحتمالات
 49.35 76 النّصوص

 25.97 40 القواعد
 11.69 18 البلاغة والعروض

 13.89 20 التّعبير
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من % 49.35  احتلّ نشاط النّصوص المرتبة الأولى بين باقي الأنشطة، حيث إنّ نسبة 

العينة المستجوبة تفضّل ىذا النّشاط عن غيره، وىذا يعود في رأينا إلى ما توفّره حصّة 
في حين احتلّ . النّصوص من جوّ لممناقشة والحوار ودفع المتعمّمين إلى إبراز قدراتيم

نشاط القواعد والتّعبير المرتبة الثاّنية والثاّلثة عمى التّرتيب، أمّا نشاط العروض والبلاغة 
فقد صُنّف في المرتبة الأخيرة وىذا راجع في رأينا لدقّة العممين وصعوبتيا بخاصّة عمم 

 .العروض لذلك لا نجد إقبالا من قبَل المتعمّمين عمى ىذا العمم
ىل تجد : ولمعرفة تذوّق المتعمّمين لمغة النّصوص طرحنا السّؤال الآتي: الجواب السّابع

 أنّ لغة النّصوص لغة جميمة يمكنك تذوّقيا؟
 :فكانت الإجابات عمى الشّكل الآتي

 النّسبة المئوية العدد الاحتمالات
 87.5 126 نعم
 11.11 16 لا

 12.99 02 امتناع عن الإجابة
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ترى أنّ لغة النّصوص لغة جميمة يمكن تذوّقيا في % 87.5  توضّح النّتائج أنّ نسبة 

 .حين أنّ النسبة المتبقّية ترى العكس
بعد وصول المتعمّمين إلى مرحمة تذوّق النّصوص الأدبية، أردنا معرفة : الجواب الثاّمن

ىل تستفيد من : مدى استفادتيم منيا في التّعابير الشّفوية والكتابية، فطرحنا السّؤال الآتي
 الحقل المعجميّ لمنّصوص في تعابيرك الشّفوية والكتابية؟

 :كانت الإجابات عمى الشّكل الآتي
 النّسبة المئوية العدد الاحتمالات

 75.69 109 نعم
 23.61 34 لا

 0.69 01 امتناع عن الإجابة
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من العينة المستجوبة تستفيد % 75.69  تكشف الإجابات المبيّنة في الجدول أنّ نسبة 

من الحقل المعجمي لمنّصوص في التّعابير الشّفوية والكتابية وىذا مؤشّر إيجابي يدلّ عمى 
اىتمام المتعمّم بحصولو عمى أكبر عدد من مفردات المّغة والاستفادة منيا عن طريق 

 . توظيفيا مشافية وكتابة
ومن أجل معرفة مدى تجاوب المتعمّمين في درس النّصوص قمنا بطرح : الجواب التاّسع
 ىل تتناقش مع أستاذك بفعالية في حصّة النّصوص؟: السّؤال الآتي

 :كانت الإجابات عمى النّحو الآتي
 النّسبة المئوية العدد الاحتمالات

 71.53 103 نعم
 27.08 39 لا

 01.39 02 امتناع عن الإجابة
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  يتّضح لنا من خلال النّتائج الظّاىرة أنّ المتعمّمين يتفاعمون بشكل كبير مع النصّ 

الأدبي، ويمكن أن نرجع ىذا إلى طبيعة النّصوص الواردة وما توفّره الحصّة من فرص 
 . لمنّقاش وتبادل الآراء

ولمبحث عن تحبيذ المتعمّمين لمطالعة الكتب غير المبرمجة طرحنا : الجواب العاشر
 ىل تحبِّذ مطالعة الكتب خارج المدرسة؟: السّؤال الآتي

 :فكانت الإجابات عمى الشّكل الآتي
 النّسبة المئوية العدد الاحتمالات

 54,17 78 نعم
 45.83 66 لا
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  يتبيّن من خلال الجدول أنّ نسبة تحبيذ المقروئية عند المتعمّمين متقاربة، حيث نجد 
من العينة المستجوبة ييتمّون بمطالعة الكتب خارج المدرسة، أمّا الفئة % 54.17نسبة 

فقد عبّرت عن إىماليا لممطالعة وعدم ممارستيا وىذا % 45.83المتبقية التي قدّرت ب 
 : يعود في رأينا إلى

 .انحصار ثقافة القراءة في المدرسة فقط_ 
يجابياتيا العديدة_   .قمّة الوعي بأىمية المطالعة وا 

 : نتائج تحميل الاستبانة4.2.3.3
 :  أسفر تحميل الاستبانة إلى مجموعة نتائج نجمميا فيما يمي

احتلال المّغة العربية مكانة عالية عند المتعمّمين عمى الرّغم من الصّعوبة التي يعانون _ 
 .منيا في التعمّم في بعض الأحيان

. ميل المتعمّمين إلى نشاط النّصوص وذلك لما يتميّز بو من ميزات لغوية وفكرية وثقافية_ 
لذلك وجب استغلال أنجع الطّرق في تدريسو وذلك باختيار أنسب النّصوص لمستوى 

 .المتعمّمين
تفاعل المتعمّمين في حصّة النّصوص ممّا يدلّ عمى تحمّي الأغمبية بروح المبادرة _ 

 .والاستقلالية بالرّأي
            
            
            
            
            



 

 

 
 
 

 
خاتمة 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 خاتمة

 

190 
 

   ىا نحن الآن نصل إلى خاتمة البحث لإماطة المّثام عن واقع تعميمية النّصوص الأدبية 

في المدرسة الجزائرية بخاصة في المرحمة النّيائية من التّعميم الثاّنوي، وقد استطعنا أن 

 :نخرج في ىذه الدّراسة بالنّتائج الآتية

 المنياج الدّراسيّ بعدّه عمود عمميتي التّربية والتّعميم لذا ينبغي عمى القائمين أىمية .1

عمى وضع المناىج الدّراسيّة العناية باختيار الموادّ والمحتويات والأنشطة الملائمة 

لممتعمّمين، بحيث تكون مناسبة لسنّيم ومراحل نموّىم واستعداداتيم، وميوليم ومطالب 

بيئتيم الاجتماعيّة والطّبيعيّة مع موافقتيا لمَطالب المجتمع الذي يعيشون فيو 

 .كأعضاء ينتفعون منو وينفعونو

إنّ تفاعل عناصر العممية التّعميمية التعمّمية بعضيا مع بعض، وبنسق منظّم، كفيل  .2

وما . بإيصال المعارف عمى وجييا الصّحيح لممتعمّم، وتحقيق الغاية السّامية منيا

تعانيو مدارسنا اليوم من مشاكل أو ضعف في التّحصيل، إنّما يعود بالضّرورة إلى 

خمل في أحد ىذه العناصر أو بعضيا، لذلك يجب أن يُسيِم كلّ عنصر منيا وبشكل 

 .فعّال في عممية التّعميم والتعمّم

تتعدّد طرائق التّدريس المستخدمة في مجال تعميم المّغة من حسّية إلى نشطة إلى  .3

وظيفية إلى موثقّة، لكلّ منيا خصائصيا، لذلك فإنّ الطّريقة المثمى لمتّدريس ىي 

التي تجمع بين الطّرق السّابقة؛ حيث تراعى فييا مجموعة مبادئ أساسية كالانتقال 

 . من السّيل إلى الصّعب، ومن البسيط إلى المركّب، ومن الجزء إلى الكلّ 
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يعدّ النصّ الأدبي أرضية خصبة لإثراء معارف المتعمّمين وتنمية قدراتيم العقمية  .4

والوجدانية، وذلك بفضل التوجّو التّعميمي الجديد الذي أصبح يركّز عمى البعد النصّي 

بعد أن كان مقتصرا عمى الجممة فقط، حيث إنّ اليدف من تعميمية النّصوص ىو 

نتاج نصوص جديدة  .إكساب المتعمّمين كفاءة نصية تمكّنيم من فيم وا 

اعتماد منياج المّغة العربية لمسّنة الثالثة من التّعميم الثانوي عمى المقاربة بالكفايات  .5

بعدّىا خيارا بيداغوجيا، وعمى المقاربة النصّية بعدّىا خيارا لسانيا مدعّما لمخيار 

السّابق، وذلك مواكبة لممستجدّات التربوية الحاصمة عمى المستويين التّعميمي 

 .والبيداغوجي

 .تبنّي المنياج لممدخل التّاريخي في تنظيم النّصوص الأدبية المبرمجة .6

تنوّع النّصوص الأدبية المقرّرة بين شعرية ونثرية، واعتماد المنياج عمى النّصوص  .7

 .التواصمية بعدّىا نصوصا شارحة لمنّصوص الأدبية بمغة بسيطة مفيومة

 ىذا عمى المستوى النّظري، أمّا فيما يخصّ الجانب الميداني، فقد خمُص البحث من 

 :خلال الاستبانات الموزّعة عمى عينة من الأساتذة والمتعمّمين إلى جممة نتائج

إجماع فئة لا بأس بيا من الأساتذة عمى نجاعة المقاربة بالكفايات التي تُعدُّ أساسا  .1

بيداغوجيا في تعميمية النصّ الأدبي والتي تقوم عمى بعث روح الإبداع وحبّ 

 .الاطّلاع لدى المتعمّمين

إنّ تطبيق المقاربة بالكفايات تطبيقا عمميا في الميدان لم يصل بعد إلى المستوى  .2

المطموب، إذ أنّيا لم تُخرج الدّرس الأدبي إلى الطّريق المعبدّة بعد وذلك لنقص 
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إضافة إلى تدنّي . الدّورات والأيّام التّكوينية المساعدة عمى توضيح وتقريب المفاىيم

 .المستوى وقمّة الوسائل والاكتظاظ

تأكيد غالبية الأساتذة عمى صعوبة النّصوص الأدبية من حيث استيعابيا بالنّسبة  .3

لممتعمّمين، الأمر الذي يضطرّىم في بعض الأحيان إلى استعمال العامية لتقريب 

 .المفيوم

يُعدّ ضعف مستوى المتعمّمين وعدم اىتماميم وتجاوبيم أىمّ عائق يُصعِّب من أداء  .4

 .الأستاذ لميامّو

  وفي الختام، نرجو أن نكون قد ألممنا ببعض جوانب الموضوع، وأن نكون قد 

 وصفنا ولو بقدر بسيط واقع تعميمية النّصوص الأدبية في المدرسة الجزائرية

، وصفا يفتح الآفاق أمام دراسات أخرى لإتمام (المرحمة النّيائية من التّعميم الثاّنوي )

 .الجوانب التي أغفمناىا في ىذا البحث
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  . برواية ورش عن نافع القرآن الكريم

: المصادر والمراجع

التّطبيقات في مجال التّربيّة الأسريّة )اتّجاىات حديثة في المناىج وطرق التّدريس  .1

. 2001، 2، كوثر حسين كوجك، عالم الكتب، القاىرة، ط(والاقتصاد المنزلي

الاتّجاىات العالميّة المعاصرة في مناىج العموم وتدريسيا، عايش محمود زيتون،  .2

.  2010، 1الأردن، ط_ دار الشّروق، عمّان

اتّجاىات وتطبيقات حديثة في المناىج وطرق التّدريس، محمّد السيّد عمي، دار  .3

. 2011، 1الأردن، ط_ المسيرة، عمّان

، عزّ الدين اسماعيل، دار الفكر العربي، القاىرة، _دراسة ونقد_ الأدب وفنونو  .4

. 2013، 8ط

– أصول تدريس المّغة العربية، عمي جواد الطاىر، دار الرّائد العربي، بيروت  .5

. 1984، 2ط-لبنان

أصول التّربية الإسلامية وأساليبيا في البيت والمدرسة والمجتمع، عبد الرّحمن  .6

. النّحلاوي، دار الفكر

محمّد أبو الفضل إبراىيم، المكتبة : الأضداد، الأنباري، محمّد بن القاسم، تحقيق .7

 . 1987، -بيروت– العصريّة، صيدا 
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. حسن سيّد شحاتو. فايز مراد مينا. بناء المناىج وتخطيطيا، محمّد صابر سميم .8

_ محسن حامد فراج، دار الفكر، عمان. يسري عفيفي عفيفي. يحيى عطيّة سميمان

. 2006، 1الأردن، ط

عبد السّلام محمّد : البيان والتبّيين، الجاحظ، أبو عثمان عمرو بن بحر، تحقيق .9

 .1998، 7ىارون، مكتبة الخانجي، القاىرة، ط

تاج العروس، أبو الفيض محمد بن عبد الرزاق الحسيني الزبيدي، مجموعة من  .10

. المحققين، دار اليداية، دط، دت

أحمد عبد : تاج المّغة وصحاح العربيّة، الجوىري، اسماعيل بن حمّاد، تحقيق .11

 .2الغفور عطّار، دار العمم لمملايين، بيروت، ط
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 :ممخّص
  تناول ىذا البحث موضوعا ىامّا من المواضيع التي تشغل بال الأسرة التربوية في الجزائر، ألا وىو موضوع تعميمية 

 –النّصوص الأدبية؛ حيث حاولنا الكشف عن واقع تعميمية النّصوص الأدبية في المرحمة النّيائية من التّعميم الثاّنوي 
في ظلّ المقاربة بالكفايات، وىي تحدٍّ ديداكتيكي جديد سطّره المنياج لتعميمية ىذه المادّة، - شعبة آداب وفمسفة
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 Abstract: 
  this research dealt with an important subject of concern to the educational family 
in Algeria, the subject of teaching literary texts ; where We tried to reveal the 
reality of the teaching literary texts in the final stage of secondary education - the 
Division of Literature and Philosophy - under the approach of competencies. It is a 
new didactic challenge to the curriculum of the teaching of this article by 
describing the method of teaching the literary text and its content and objectives ;  
while monitoring the most important obstacles to the process. 

Keywords: educational, text, literature, literary text, approach to competencies 

Résumé: 

  Cette recherche portait sur un sujet important qui préoccupait la famille éducative 
en Algérie, à savoir l’enseignement des textes littéraires, et visait à révéler la 
réalité de l’enseignement des textes littéraires dans la phase finale de 
l’enseignement secondaire – la filiére de la littérature et de la philosophie - sous 
l’approche des compétences, Le programme d’enseignement de cet article décrit la 
méthode d’enseignement du texte littéraire, son contenu et ses objectifs, tout en 
relevant les obstacles les plus importants au processus. 

Mots-clés: éducation, texte, littérature, texte littéraire, approche par 
compétences. 

 

 


